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Carta Brasileira do Esporte na Escola

O Esporte na Escola, cedendo lugar ao esporte de
performance e permitindo o direcionamento de suas com-
peticdes a busca do alto rendimento e de uma fragil revelagdo
de talentos, distanciou-se dos principios e valores inerentes
a manifestagao Esporte-Educagao.

Educadores de varias regiées do Pais (professores,
dirigentes, arbitros e alunos) a partir de discussbes e sub-
sidios veiculados, por ocasido dos XVIII Jogos Escolares
Brasileiros, na | Conferéncia Brasileira do Esporte na Escola,
num momento histérico do repensar dessa manifestacéo
esportiva, elaboraram a presente CARTA BRASILEIRA DO
ESPORTE NA ESCOLA

Os participantes da | CONFERENCIA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA, uma das atividades,
dos XVIII JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS,

OBSERVANDO que o conceito de esporte moderno permaneceu na perspectiva do rendimento até os
anos 60 deste século, quando surgiram, entre os pensadores contemporaneos, as primeiras contestagées a tal visdo do
Esporte;

PERCEBENDO que o esporte como direito de todos passou a compreender, como formas de exercicio
deste direito, outras manifestagdes além das de performance ou de alto rendimento;

CONFIRMANDO que a perspectiva do direito de cada um ao Esporte abrange pessoas comuns e em
estados diferenciados, portadores de deficiéncias e superdotados, e que, em cada manifestagdo esportiva, estas
participagdes devem obedecer a preceitos distintos;

VERIFICANDO que a Constituigdo Brasileira, promulgada em 1988, determina a promogao prioritaria
do Esporte Educacional;

CONSIDERANDO que, no Brasil, as chamadas manifestagbes de Esporte-Educacdo foram, na sua
maioria, reprodugdes do esporte institucionalizado, sem uma preocupagdo substantiva com o sentido educativo;

CONSIDERANDO, ainda, que aos educadores compete:

a) ter como referéncia o sentido educativo emancipador para os praticantes do Esporte na

Escola, que ultrapassa o simples dominio corporal e a saude, contribuindo para o desenvol
vimento pleno e harmonioso do ser humano em comunidade;

b) recusar toda forma de preconceito e a especializagdo precoce;

c) favorecer o crescimento pessoal e social dos praticantes do Esporte na Escola, através de

uma atuacao pedagdgica apoiada na agédo e na reflexéo; \

d) perceber que mesmo as situagbes de treinamento e competicdo do Esporte-Educagdo neces

sitam continuar referenciadas nos preceitos educacionais do Esporte;

LEMBRANDO que ainda existe uma corrente que entende que as competicbes esportivas entre
escolares devem ser identificadas com os valores e atividades peculiares ao esporte institucionalizado e ao de alto
rendimento, em busca do maximo da performance atlética;

ENTENDENDO o Esporte na Escola como contribuicdo para o desenvolvimento da consciéncia, da
cidadania e da dignidade da pessoa humana;

CONCEBENDO que o Esporte, na atualidade, em suas diversas manifestagdes, € um dos elemen-tos-
chave no processo de permanente educagdo para o direito inalienavel ao lazer,

1 - que em cada Estado, em cada Escola, se desenvolvam estudos e encontros para estabelecer,
segundo asituacgao real de cada caso, as atividades esportivas a serem desenvolvidas nas escolas;

2 -que, na definicdo do esporte na Escola, seja levado em consideragédo, ndo um grupo de modalidades
esportivas, mas o fato de que toda atividade escolar implica compromisso inicial com a Educagdo, fundamentada em
principios pedagdgicos;

3 - que o esporte na Escola seja concebido, ndo como um mero veiculo de transmisséo de conteidos mas
como uma constante agdo de criar e (re)criar a cultura, a partir da qual sdo constituidos valores e propostas de
sociabilidade;

4 - que o Esporte na Escola, enquanto agdo criadora e (re)criadora da cultura, na qual a crianga,
o jovem e o estudante desenvolvam suas capacidades criticas, represente mais um espaco de decisbes, de organizagéo,
planejamento, estabelecimento de regras e definicdo de competéncias;

5 - que seja incentivada a formacdo adequada dos professores de Educagéo Fisica, garantindo-lhes
competéncia técnica, politica, pedagdgica e cientifica para a eficiente execugéo dos programas do Esporte na Escola,
atendendo aos interesses e necessidades do desenvolvimento global dos estudantes;

6 - que o principio de participagao seja, em todos os niveis de planejamento, execugado e avaliacao,
um dos pilares basicos das agdes do Esporte na Escola;

7 - que o Esporte na Escola desvincule-se, definitivamente, das competicdes que, superestimando o
confronto entre estudantes e subvertendo o espirito de solidariedade, buscam exclusivamente o rendimento;

8 - que, fundamentada na co-responsabilidade e contando com a efetiva participagdo dos Estados e
Municipios, seja formulada, implantada e avaliada uma Politica de Esporte na Escola para o Brasil;

9 - que as competicdes esportivas de carater municipal, estadual e nacional, enquanto uma das
atividades do Esporte na Escola e ndo apenas de escolares, sejam:

a) referenciadas no principio de participagdo, que contém as idéias de cooperagdo, co-educagao,

co-gestdo e integragao;

b) integradas a um processo educacional emancipador de carater inter e transdisciplinar;

c) caracterizadas por arbitragens de cunho pedagdgico, preservando a coeréncia com os principios

do Esporte na Escola, constantes nesta Carta;

d) um espaco para a discusséo e debate entre professores, alunos, dirigentes e arbitros;

e) mais uma oportunidade na busca do equilibrio entre o individual e o coletivo, permitindo que

cada um compreenda a contribuicdo da sua agéo individual na construgédo do coletivo.

Assim, entendendo que esta"CARTABRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA" ndo se esgota nem
se apresenta como um produto acabado, que por seu dinamismo e intengéo, possibilita sua propria  reconstrugdo em busca
da constante recriagcdo de um Esporte que seja compromissado com uma Educagéo para a democracia.

Conclamamos a participagéo de todos os que estdo compromissados, de uma forma ou de outra, com a
educacéo do brasileiro e com a sociedade do préximo século, a debater, discutir e divulgar as propostas contidas nesta
Carta.

BRASILIA - DF, julho de 1989
| CONFERENCIA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA
XVI111 JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS
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APRESENTACAO

Os Jogos Escolares Brasileiros de 1989, além de mais uma edi¢éo nacional desta competicéo,
constituiram-se num grande marco de mudanca de sentido, isto é, tornaram-se uma manifestacdo
inequivoca de acgdo educativa, em vez de apresentarem-se mais uma vez como reproducdo do chamado
Esporte de Rendimento.

Desse modo, o desenvolvimento desses JEBs foram emoldurados por uma série de acdes
para que pudessem consolidar-se no sentido proposto. A | Conferéncia Brasileira do Esporte na Escola, com
a convocacgédo da intelectualidade da Educacéo Fisica brasileira, e uma avaliagdo condizente, realizada por
especialistas, foram dois acontecimentos que serviram e servirdo de apoio para a discussdo da ruptura
efetuada.

Assim, depois de desenvolvidos os Jogos na referéncia de principios pré-estabelecidos,
achou-se necesséario, como mais uma etapa essencial do processo de discussdo do Esporte-educacao,
passar-se a limpo toda esta extraordinéria experiéncia vivida em 1989. E com este objetivo que apre-
sentamos a publicagdo "ESPORTE NA ESCOLA — Os XVIII Jogos Escolares Brasileiros como Marco
Reflexivo", a qual consta de partes especificas sobre todos os pontos julgados importantes para o debate.

Finalmente, € com imensa satisfacdo intelectual que passamos a sociedade brasileira esta
publicacao, que reflete um grande momento do esporte educacional no pais.

MANOEL JOSE GOMES TUBINO
Presidente do Conselho Nacional de Desportos Secretario de Educacgéo
Fisica e Desportos do Ministério da Educagéo



MENSAGEM

Brasilia, ao realizar os XVIlIl JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS, mais uma vez, confirma
ser o pélo de irradiacdo da modernidade brasileira, consagrada pela coragem democratica de propor
mudancas e programas de reformas.

Os XVIII JEBs, realizados em parceria pelo Governo do Distrito Federal e Secretaria de
Educacgéo Fisica e Desportos do MEC, constituiram, sem duvida, acontecimento da mais alta relevancia,
marcando época histérica no contexto do esporte escolar, através de atividades fundamentadas em
principios sécio-culturais-educativos que, discutidas e divulgadas, contribuirdo de forma efetiva na melhoria
da qualidade do ensino, e conseqlentemente, na formagéo da cidadania dos jovens brasileiros.

Brasilia, (DF), julho de 1989.

MARIA LUIZA DORNAS

Diretora de Educacéo Fisica e Desportos Estudantis
Fundacao Educacional do DF
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INTRODUCAO

Os documentos que se seguem constituiram-se, dentre outros, em referenciais para as mu-
dancgas implementadas nos XVIII Jogos Escolares Brasileiros, na perspectiva da deflagracdo do processo
maior do repensar do Esporte na Escola.

Tais documentos que tratam do Esporte-Educagéo, como o Artigo 217 do Texto Constitucional
e a Recomendacgédo n.° 01/89 do Conselho Nacional de Desportos, entre outros, foram encaminhados aos
estados, a fim de que os segmentos envolvidos com a realizagdo dos JEBs pudessem engajar-se nesse
processo de mudancga.

No mesmo sentido, o documento "Por Uma Carta de Principios para o Esporte-Educagéo no
Brasil," de autoria do Prof. Manoel José Gomes Tubino, foi distribuido a todos os participantes dos JEBs, e
amplamente divulgado por ocasido da | Conferéncia Brasileira do Esporte na Escola, constituindo-se, talvez,
no ponto de partida para a discussado da problematica do esporte educacional numa escola compromissada
com a democracia.

13



UMA
NOVA POLITICA

PARA O
DESPORTO
BRASILEIRO

Esporte Brasileiro
Questao de Estado

Comissao de Reformulacdo do Desporto

Relatorio Conclusivo  bezemBroress



INDICACAO N.° 02

TITULO: DO CONCEITO DE ESPORTE NO BRASIL

A Comissao de Reformulagao do Desporto Nacional, instituida pelo Decreto n? 91.452, de 19
de julho de 1985, e regulamentada pela Portaria Ministerial n.° 598, de 01 de agosto de 1985;

RECONHECENDO que historicamente o esporte no Brasil tem sido entendido numa visdo limitada, que
muitas vezes levou a opinido publica a vé-lo apenas na perspectiva do esporte de alta competigéo;

RECONSTITUINDO que muitas vezes o esporte é conceituado como instrumento de sustentagdo
hegembnica, suprimindo a liberdade de criacdo e manifestagdo cultural da sociedade brasileira, pelas
obstrugdes do arcabouco juridico montado em defesa de supremacia do Estado;

CONSIDERANDO que o Esporte, como um dos fendmenos mais importantes deste final de século XX, deva
constituir-se num DIREITO DE TODOS;

CONSTATANDO que na Sociedade Contemporanea, o conceito de esporte evoluiu para uma nova
abrangéncia;

CONSIDERANDO que a concepgado de esporte modernamente tem admitido manifestagdes distintas,
quando objetiva a educagéo, a participagao e a performance;

INDICA que o esporte no Brasil, para efeito de legislacdo, deva ser considerado como atividade pre-
dominantemente fisica, que enfatize o carater formativo-educacional, participativo e competitivo, seja
obedecendo a regras pré-estabelecidas ou respeitando normas, respectivamente em condi¢des formais ou
nao formais.

INDICA que o Esporte para efeito de entendimento e em fungdo da indicagédo acima, deva ser entendido
na abrangéncia das seguintes manifestacoes:

Esporte-educacéo; .

Esporte-participagéo; .
Esporte-performance.

INDICA que as manifestagbes Esporte-educagéo, Esporte-participagdo e Esporte-performance sejam
concebidas como formas de exercicio do direito de todos a pratica desportiva.
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INDICACAO N.° 03
TITULO: DA MANIFESTACAO ESPORTE-EDUCACAO

A Comissao de Reformulagao do Desporto Nacional, instituida pelo Decreto n.® 91.452, de 19
de julho de 1985, e regulamentada pela Portaria Ministerial n.° 598, de 01 de agosto de 1985;

CONSIDERANDO que no conceito de esporte indicado para o Brasil a manifestagdo Esporte-educa-céo é
fundamental, pois é aquela que abrange toda a infancia e adolescéncia da populagéo brasileira;

VERIFICANDO que é justamente nas faixas etarias dos praticantes do Esporte-educagdo que reside a
maior parte da divida social do pais;

CONFIRMANDO que as maiores possibilidades de agdo educativa do Esporte incidem no processo
educacional;

CONHECENDO que muitas vezes os termos Educacao Fisica e Esporte, se confundem pela sua in-
terdependéncia, quando utilizados no ambiente educacional;

CONSIDERANDO que existe uma relagao entre o carater capacitador do Esporte-educagéo e a perspectiva
da Educagao Permanente;

CONSIDERANDO ainda que o Esporte-educagao desperta e possibilita o aparecimento de valores
desportivos, ao mesmo tempo que propicia meios para o desenvolvimento adequado do potencial dos
mesmos, para uma atuacgao futura no Esporte-performance;

DIAGNOSTICANDO que no Brasil, o menor carente tem sido um dos maiores problemas sociais;

INDICA que o Esporte-educagao, como um dos componentes do conceito de esporte indicado para o
Brasil, deve ser entendido como aquela manifestagcao desportiva que ocorre principalmente na Escola,
mas que pode ocorrer em outros ambientes, a qual tem por finalidade o desenvolvimento integral do
homem brasileiro como um ser autbnomo, democratico e participante, contribuindo para a cidadania;

INDICA que a manifestagdo Esporte-educagcdo quando exercida na escola, deve sempre integrar-se aos
programas de Educacéao Fisica;

INDICA que o Esporte-educacao deve favorecer um desenvolvimento diversificado, completo e harmonioso
do ser humano;

18



INDICA que um dos objetivos do Esporte-educacgao seja, ndo o de criar habitos de pratica desportiva nos
seus praticantes, mas o de que tenham condigbes de perceber os valores dessa pratica como um fator de
bem-estar e possam exercer, mais tarde, o direito de participar de atividades desportivas;

INDICA que o Esporte-educacdo, seja também um meio de descoberta e desenvolvimento de futuros
participantes do Esporte-performance, propiciando todas as condi¢cdes favoraveis para que suas capa-
cidades psicomotoras sejam contempladas com programas efetivos e vivéncias desportivas de acordo com
as indicagbes de suas faixas etarias;

INDICA que os programas desportivos para 0 menor carente recebam uma atencao especial, sempre na
perspectiva da manifestagdo Esporte-educacgéo.

19



CONSTITUICAO BRASILEIRA DE 1988

CAPITULO IlI
DA EDUCACADO,
DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO 1l DO
DESPORTO

Art. 217. E dever do Estado fomentar praticas formais e ndo-formais, como direito de cada um, observados:

| — a autonomia das entidades desportivas dirigentes e associagdes, quanto a sua organizagao e funcio
namento;

Il — a destinacao de recursos publicos para a promogao prioritaria do desporto educacional e, em ca
sos especificos, para a do desporto de alto rendimento;

[l — o tratamento diferenciado para o desporto profissional e o ndo-profissional;
IV — a protegéo e o incentivo as manifestagdes desportivas de criagdo nacional.

§ 1 ° O Poder Judiciario s6 admitira agdes relativas a disciplina e as competicbes desportivas apds esgotarem-
se as instancias da justi¢ca desportiva, regulada em lei.

§ 2.° A justica desportiva tera o prazo maximo de sessenta dias contados da instauragao do processo, para
proferir decisao final.

§ 3.° 0 Poder Publico incentivara o lazer, como forma de promogéao social.

21



RECOMENDACAO CND NP 01/89

RECOMENDA A INCLUSAO DE DISPOSITIVOS
QUE TRATEM DA EDUCAGCAO FISICA E DO
ESPORTE EDUCACIONAL NO TEXTO DA NOVA
LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
NACIONAL

O CONSELHO NACIONAL DE DESPORTOS, no uso das atribuigdes que Ihe sao conferidas
pela Lei n.° 6.251, de 8 de outubro de 1975, e pelo Decreto n.° 80.228, de 25 de agosto de 1977 e,

CONSIDERANDO que a CARTA DAS NACOES UNIDAS proclama a fé que tem os povos nos
direitos fundamentais do homem;

CONSIDERANDO que a DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS dispde que
toda pessoa tem todos os direitos e todas as liberdades por ela proclamados, sem qualquer discriminagao
baseada especialmente na raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de qualquer outra natureza,
origem nacional ou social, posi¢ao econémica, nascimento ou qualquer outra condigao;

CONSIDERANDO que as praticas do Esporte e da Educagéo Fisica integram, no mundo
contemporaneo, o efetivo exercicio dos direitos humanos que depende do Estado Democratico de Direito e
do respeito a cidadania, o que foi consagrado no Art. 1.° da Carta Internacional da Educagéo Fisica e do
Esporte (UNESCO, 1979);

CONSIDERANDO que na referida Carta Internacional da Educacéo Fisica e do Esporte, "todo
sistema global de educagdo deve atribuir a Educagédo Fisica e ao Esporte o lugar e a importancia
necessarios para estabelecer o equilibrio entre as atividades fisicas e os demais elementos da Educagao”, e
que dentro de um processo de educagao global, os programas de Educagéo Fisica e Esporte devem
contribuir, tanto por seus conteidos como por seus horarios, a criar habitos e comportamentos favoraveis a
plena realizagéo da pessoa humana;

CONSIDERANDO que a pratica da Educacgao Fisica e do Esporte € um direito fundamental de
todos os brasileiros e que se constitue em um dos elementos essenciais da educagao permanente dentro do
processo global de educacéo;

CONSIDERANDO que o homem como ser histérico sé se realiza como ser no mundo, ser de
um povo e de uma sociedade, na medida em que participa do processo cultural, seja na familia, nas
organizagoes, inclusive esportivas formais ou informais, na vida econémica, no sistema educacional,na vida
politica, intelectual, artistica, etc, usando a criatividade da intencionalidade de sua inteligéncia;

CONSIDERANDO que a Constituicao Brasileira de 1988 em seu Art. 217 atribui ao Estado,
entre outras responsabilidades, o dever de "fomentar praticas desportivas formais e nao formais como direito
de cada um, incluindo a destinagdo de recursos publicos para a promogao prioritaria do Desporto
Educacional e, em casos especificos, para a do desporto de alto rendimento”;



CONSIDERANDO que o carater formativo do esporte educacional, exige que essa manifes-
tagdo ndo seja mais uma reproducdo do esporte de rendimento, e para esta distingdo faz-se necessario
prescindir de valora¢des em aspectos como a seletividade, a hipercompetitividade, privilégio aos talentos, e
outros;

CONSIDERANDO também que no Desporto Educacional e na Educagao Fisica deve-se evitar
uma concepcéao acritica da realidade, a segregacéo social, a ndo democratizac&o cultural, as restricbes das
capacidades de afirmagao individual e coletiva, e os cerceamentos a iniciativa e a criatividade do jovem;

CONSIDERANDO ainda que o Desporto Educacional, na perspectiva do direito, deve
oportunizar nos seus praticantes: desenvolvimento da formagéo corporal, da personalidade e das poten-
cialidades; a democratizagdo da cultura; o compromisso com a educagao permanente; e a preparagao para
o lazer,;

CONSIDERANDO que na Constituigao vigente, pelo Art. 24, compete a Unido, aos Estados e
ao Distrito Federal, legislar concorrentemente sobre educacéo, cultura, ensino e desporto;

CONSIDERANDO que a Resolugédo CND n.° 19/85 adota a Recomendacao como forma valida
de pronunciamento oficial do Conselho, sempre que coveniente ou necessario para oferecer subsidios as
decisdes de 6rgéos publicos, e orientacdo as entidades particulares.

RECOMENDA

1. Que os Congressistas, na elaboragdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo ado
tem o seguinte conceito de Desporto Educacional:

— "0 Desporto Educacional, responsabilidade publica assegurada pelo Estado, dentro e fora
da Escola, tem como finalidade democratizar e gerar cultura, através de modalidades motrizes de expressao
da personalidade do individuo em agao, desenvolvendo este individuo, numa estrutura de relagbes sociais
reciprocas e com a natureza, a sua formagao corporal e as proprias potencialidades, preparando-o para o
lazer e o exercicio critico da cidadania, evitando a seletividade, a segregacdo social e a
hipercompetitividade, com vistas a uma sociedade livremente organizada, cooperativa e solidaria".

2. Que sejam incluidas na LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL
0s seguintes dispositivos:

Art. — A Educacao Fisica, como componente indissociavel da Educacgao, integrara
0 nucleo comum obrigatdério de &mbito nacional, dos curriculos do ensino fundamental e médio.

Paragrafo Unico — Os sistemas de ensino fixardo os objetivos da Educacéo Fisica ajustados
as necessidades biopsicossociais de cada faixa etaria da populagdo escolar, através da prescrigdo do
desenvolvimento de condutas motrizes ligadas a expressao da personalidade.

Art. — As praticas desportivas formais e ndo formais, direito de cada um e dever do
Estado, serdo ofertadas no ensino fundamental, no ensino médio e em todos os cursos superiores.

Art. — Ao Desporto Educacional serdo destinados prioritariamente os recursos do Mi-
nistério da Educacéao para o desporto.

Paragrafo Unico — 0 Desporto Educacional, sera entendido como aquela manifestagéo
desportiva que evitando a seletividade e a hipercompetitividade de seus praticantes, ocorre na Escola e em
outros ambientes, tendo como finalidade a formagé&o para a cidadania.

Sala das Sessoes, de maio de 1989.

MANOEL JOSE GOMES TUBINO
Presidente do CND
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CORREIO BRAZILIENSE Brasilia, sexta-feira, 9 de junho de 1989

A EDUCACAO EM PRIMEIRO LUGAR

Manoel Tubino

No Brasil, os eventos que mais caracterizaram as tendéncias do esporte escolar ou educa-
cional sempre foram os Jogos Escolares Brasileiros, disputados desde 1969.

Pode-se afirmar, que excetuando-se alguns solugos de bom senso, essas competigcbes nada
mais foram durante todo esse tempo, que reproducdes simplistas do esporte de alta competicdo desfi-
guradas de qualquer intengdo educativa. As préprias propagandas desse Jogos basearam-se nos atletas
renomados de hoje, que disputaram os Jogos de ontem como Joaquim Cruz, Bernard, e alguns outros, que
apenas participaram dos JEBs, mas que na verdade nunca foram consequéncia desta competicdo. Caso se
considerasse essa perspectiva correta, é facil observar que essas competi¢cdes anteriormente realizadas nao
apresentam sequer a eficacia divulgada, pois se em cada evento de aproximadamente 4.000 estudantes-
atletas disputantes surgiram somente 4 a 5 talentos por ano, a possivel relagéo custo/beneficio permaneceu
em niveis reduzidissimos, e por que nao dizer, inexpressivos.

Salvo melhor juizo, o grande equivoco dos JEBs como manifestacdo de esporte educacional
foi direcionar-se para a busca de atletas de rendimento, divorciando-se do Unico sentido compativel com o
esporte educacional, que é o sentido da formagdo para a cidadania e o lazer. De fato, além dos inco-
mensuraveis recursos utilizados descompromissadamente, perdeu-se a oportunidade impar de usar o es-
porte numa das suas dimensdes sociais mais valorizadas: a educagao.

Ao assumir a responsabilidade de dirigir a SEED/MEC, recebemos, logo nos primeiros
despachos corn o ministro Carlos Sant'Anna, a recomendagédo sobre a necessidade de um resgate do
compromisso educacional dos JEBs, pois o préprio Ministro ja observara, quando Secretario de Educagao
da Bahia, a total inadequacdo educativa desses Jogos. E evidente que a recomendacdo recebida
correspondia a nossa expectativa intelectual sobre o dever-ser do esporte na escola.

Neste momento, quando se aproximam os proximos Jogos Escolares Brasileiros na sua 21.°
edicdo, pode-se dizer que uma grande revisdo conceitual esta sendo preparada, corrigindo-se o curso
anterior equivocado para um desejavel e verdadeiro sentido compromissado com os fins da educagéo.

Deve-se, inclusive, informar que os JEBs se apoiardo num referencial tedrico sustentado por 5
principios sécio-educativos, que sdo: o Principio da Participagdo; o Principio da Cooperagao; o Principio da
Co-educagéo; o Principio da Cos-gestao (Co-responsabilidade); o Principio da Integragao.

Enfatizando-se que o fim principal do esporte como fato social e educacional € o homem, no
caso especifico dos JEBs, os estudantes serdo sempre a razdo maior da competicdo. Nesta perspectiva,
pelo Principio da Participagao, os JEBs de julho préximo, serdo adaptados quanto a forma para que todos os
estudantes que vierem a Brasilia possam competir, evitando-se os chamados "titulares" e "reservas".



O Principio da Cooperagao, defendido na literatura principalmente pelo francés Pierre
Parlebas, coloca-se em oposi¢cdo ao individualismo tdo marcante nos JEBs anteriores. Isto vale dizer que
em 1989 nao teremos Campedes individuais, mas sim, equipes vencedoras, onde as participacdes
individuais serdo contribuicbes para as possiveis conquistas grupais. Para que esta proposicdo ganhasse
consisténcia, dividiu-se alguns esportes em agrupamentos de provas. Por exemplo, no Atletismo, as
modalidades serdo as Corridas, os Arremessos e Langcamentos, os Saltos e os Revezamentos, todas elas
com os resultados se acumulando para extrair-se o Estado campeao de cada modalidade.

A partir destes agrupamentos, emerge também o exercicio do Principio da Co-educacao, pois
além das provas masculinas somarem-se as provas femininas, ainda ocorrerdo varias competigdes mistas,
evidentemente com o devido respeito as diferengas bioldgicas entre os sexos. Nao teremos mais campedes
femininos ou masculinos, mas apenas um grupo em cada modalidade, com estudantes de ambos os sexos,
inclusive portadores de deficiéncia fisica.

Pelo quarto principio de referéncia, o Principio da Co-gestdo, sera envolvida uma parte
consideravel de estudantes participantes nas diversas comissdes que fardo a gestdo desta grande festa
educativa. Um dos principais trabalhos existentes na literatura internacional, que abordaram a perspectiva
educacional do esporte (Melo de Carvalho, 1987), prescreveu a imprescindibilidade de envolver-se os
jovens nas fungdes de direcdo e no processo decisorio das competigcdes que disputaram.

0 Principio da Integragdo sera seguido através de uma das inovacdes que serdo realizadas
apos as competicdes por Estados, quando serdo desenvolvidas outras competicbes, agora ndo mais por
Estados, mas com os estudantes misturados, promovendo-se a constituicdo de novos grupos onde estes
jovens terdo que apresentar-se uns aos outros e se entenderem sob a necessidade e iminéncia das
decisdes estratégicas desportivas que tomarao para as disputas programadas.

Além dos principios acima sintetizados, outras ocorréncias de relevancia educativa, comporao
este quadro de mudancga, como:

1) uma premiagéo, que sem perder de vista o pressuposto da conquista, sera realizada pre-
miando-se as equipes situadas até o 4. lugar e mais aquelas que conseguirem os melhores resultados em
suas regides.

2) o impedimento de que atletas campebes brasileiros juvenis ou de selegbes brasileiras
possam competir com estudantes que nao estejam neste estagio atlético, o que seria a repeticdo mais uma
vez da violéncia simbdlica muitas vezes ocorrida anteriormente.

3) a busca de uma efetividade na discussado do esporte educacional no Brasil através de 3
manifestagdes, a saber:

a) A edicdo de uma Carta Brasileira de Principios do Esporte Escolar, em elaboracdo, a qual
sera amplamente divulgada e distribuida durante os JEBs com a intengdo de difundir as mudangas
efetuadas e abrindo uma reflexao proveitosa sobre os principios do esporte educacional no pais;

b) Uma avaliacdo dos JEBs por especialistas, condizente com os principios de referéncia
estabelecidos;

c) O desenvolvimento da | Conferéncia Brasileira do Esporte na Escola, permitindo a co-
munidade educacional a divulgacao das experiéncias estaduais e as discussdes naturalmente provocadas
pela tomada do sentido educativo no esporte da escola

Finalmente, pode-se concluir preliminarmente que os préximos Jogos Escolares Brasileiros
serao disputados tendo como estagado de partida a intengdo educativa, e que sem abdicar dos caminhos e
compromissos determinados por esta premissa, pretendem chegar apenas a ser reconhecidos como uma
manifestagéo legitima e inconfundivel de esporte educacional.



POR UMA CARTA DE PRINCIPIOS PARA O
ESPORTE-EDUCACAO NO BRASIL

Manoel José Gomes Tubino

| - INTRODUGAO

Os JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS, desde a sua criagdo, sempre foram reproducdes
fiéis do chamado esporte de rendimento. Lamentavelmente, o sentido educativo preconizado para as
manifestagbes de Esporte-Educagao, invariavelmente cedeu lugar aos apelos da competicao de alto nivel e
as tentativas, pouco eficientes, de descoberta de talentos esportivos.

Entretanto, neste ano de 1989, quando acumulamos as responsabilidades da Presidéncia do
Conselho Nacional de Desportos com a Diregdo da Secretaria de Educacéo Fisica e Desportos do Ministério
da Educacgao, tivemos a oportunidade histérica de revisar o sentido dos JEBs, promovendo a sua prépria
reconstrucdo na perspectiva educacional. Entre as varias providéncias decididas para a nova roupagem
daquela importante competigdo nacional, surgiu a necessidade de uma CARTA DE PRINCIPIOS PARA O
ESPORTE-EDUCACAO. E é nesta intencdo que ora apresentamos o documento inicial desta carta que
optamos por chamar "POR UMA CARTA DE PRINCIPIOS PARA O ESPORTE-EDUCACAO NO BRASIL", a
qual certamente serd mais uma referéncia provocativa para o debate, a iniciar-se na | CONFERENCIA
BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA, evento do calendario dos Jogos Escolares Brasileiros de 1989.

Il - OS CONSIDERANDOS

OBSERVANDO que o conceito de esporte moderno permaneceu na perspectiva do ren-
dimento até os anos sessenta no século XX, quando surgiram as primeiras constatagdes entre os pensa-
dores contemporaneos do esporte;

RESTABELECENDO que em 1964, o Conseil International Pour L'Education Physique et le
Sport (CIEPS) editou o Manifesto do Esporte, assinado pelo prémio Nobel da Paz PHILLIP NOEL BAKER,

no qual a interpretacdo do fenémeno esportivo ultrapassou o atleta, chegando ao homem comum e ao
estudante;

RESSALTANDO que, em 1979, a UNESCO publicou a Carta Internacional de Educagao
Fisica e do Esporte, na qual o seu artigo primeiro proclamou o Direito Fundamental de todo ser humano a
Educacéo Fisica e ao Esporte;

PERCEBENDO que o Esporte, a partir do pressuposto do direito de todos a sua pratica,
passou a compreender como formas de exercicio deste direito as manifestagcdes Esporte-Educacédo, Es-
porte-Participacao e Esporte-Performance;
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CONFIRMANDO que, no Direito de cada um ao Esporte, a abrangéncia desta perspectiva in-as comuns
e em estados diferenciados, portadores de deficiéncia e talentos esportivos, e que em cada manifestagao
esportiva estas participagdes obedecerao a preceitos distintos;

RECORDANDO que, nas disposi¢cdes da Carta Internacional de Educacao Fisica e do Es-
porte, ficou compreendido que todo sistema global de Educagédo deve atribuir & Educacdo Fisica e ao
Esporte Educacional o lugar e a importancia necessarios, para estabelecer o equilibrio entre as atividades
fisicas e demais componentes de Educacgao;

VERIFICANDO, inclusive, que a Constituicdo Brasileira de 1988, determina a promocgéao
prioritaria do Esporte Educacional;

CONSIDERANDO finalmente que, no Brasil, as chamadas manifestacées de Esporte-Edu-
cacao foram, na sua maioria, reproducdes do esporte institucionalizado, sem uma preocupacdo substantiva
com o sentido educativo;

[l -O ENSAIO DA CARTA

SUGERE-SE
A) PARA UM CONCEITO DE ESPORTE-EDUCACAO

O ESPORTE-EDUCAGAO DEVE:

CONSTITUIR-SE numa responsabilidade publica, assegurada pelo Estado, dentro e fora da
Escola, que tem como finalidade democratizar e gerar cultura através de modalidades motrizes de
expressao da personalidade do individuo em agéo;

DESENVOLVER os individuos, numa estrutura de relagdes reciprocas € com a natureza, sua
formagao corporal e as préprias potencialidades, preparando-os para o lazer e o exercicio critico da
cidadania;

EVITAR a seletividade, a segregacdo social, a hipercompetitividade, com vistas a uma
sociedade livremente organizada, cooperativa e solidaria.
B) O PAPEL DO ESTADO E DA SOCIEDADE NO ESPORTE-EDUCACAO
O ESTADO E A SOCIEDADE DEVERAO:

DESENVOLVER e aumentar as areas e instalagdes nos espacos escolares, para as aulas de
educacéo fisica e praticas esportivas escolares e extra-escolares, formais e ndo-formais;

PROMOVER a otimizagdo do uso e a manutengdo das areas e instalagbes esportivas ja
existentes nas escolas do Pais;

ESTIMULAR, nas iniciativas de Esporte-Educagédo, as modalidades esportivas de criagao
nacional, convertendo-as num elemento essencial de preservagao da identidade cultural do Pais.

AO ESTADO (PODER PUBLICO), AINDA CABERA:

PROMOVER o Esporte-Educagdo, nas suas politicas educacionais, valorizando as
diversidades culturais e considerando os diferentes niveis de desenvolvimento sécio-econdmico;

FOMENTAR a pesquisa sobre o Esporte-Educacao, delimitando-a nos caminhos éticos desta
manifestagdo esportiva, e comprometendo o conhecimeto produzido com a realidade social na qual cada
estudo esta inserido.
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C) AS RESPONSABILIDADES DOS EDUCADORES DIANTE DO ESPORTE-EDU-
CACAO

AOS EDUCADORES COMPETE.

TER sempre como referéncia o sentido educativo emancipador para os praticantes do
Esporte-Educagao, que ultrapassa o simples dominio corporal e a saude, contribuindo para o
desenvolvimento pleno, completo e harmonioso do ser humano em comunidade;

FAVORECER o crescimento pessoal e social dos praticantes do Esporte-Educacgao, através
de uma atuagéo pedagogica apoiada na agao e reflexao, e que tenha como referéncias, a solidariedade, a
cooperagao, o respeito mutuo e ao meio ambiente, e os demais valores humanos fundamentais:

PERCEBER que, mesmo as situagdes de treinamento e competicdo do Esporte-Edu cagéo,
necessitam continuar referenciadas nos preceitos educacionais do Esporte.

D) AS REFERENCIAS PARA AS COMPETIGCOES DE ESPORTE-EDUCAGAO

AS COMPETICOES DA MANIFESTACAO
ESPORTE-EDUCAGAO NO BRASIL DEVEM:

DESENVOLVER-SE, com respeito as condi¢gbes sociais, culturais e politicas peculiares de
cada regido:

REFERENCIAR-SE, nos principios de:

Participacao

Cooperacao

Co-Educacgao

Co-Responsabilidade

Integracéo para que os praticantes em agao, através da oportunidade de vivéncia e reflexdes,
sobre os aspectos positivos do Esporte, possam formar habitos e comportamentos favoraveis a sua plena
realizagédo pessoal.

MANOEL JOSE GOMES TUBINO

Presidente do Conselho Nacional de Desportos
do MEC, Responsavel pela Secretaria de Educagéo Fisica e
Desportos do MEC, Decano de Ciéncias Humanas da Uni
versidade Gama Filho, Doutor em Educacgéo Fisica pela
Universidade Livre de Bruxelas, Doutor em Educacao pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Livre-Docente pela
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Conselheiro da
Associagao Internacional de Escolas Superiores de Educa-

¢ao Fisica— AIESEP; Membro-Pesquisador do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte — CBCE.
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JORNAL DE BRASILIA SEXTA-FEIRA, 28/7/89

JEBs, ESPORTE E EDUCACAO

Manoel Tubino

O conceito de esporte permaneceu perspectivado no alto rendimento praticamente até os anos
60 do presente século, quando iniciaram-se as primeiras contestagdes, principalmente sobre a abrangéncia
do fenbmeno esportivo. A manifestagdo pioneira, que abordou o esporte numa concepgao mais ampla,
coube ao Manifesto do Esporte, editado em 1964, pelo Conseil International pour I'Education Physique et le
Sport (CIEPS), no qual pela primeira vez, relatou-se a existéncia de um esporte na escola, de um outro
esporte para o homem comum, além do esporte de rendimento.

Este debate contestatério a exclusividade do rendimento no entendimento conceitual do
esporte, foi evoluindo até que em 1979, a Unesco apresentou a perspectiva do direito de todos a pratica
desportiva, na memoravel Carta Internacional de Educacéo Fisica e Desportos.

No Brasil, os JEBs, criados em 1969, passaram a constituir-se na referéncia principal das
manifestagdes do Esporte-Educagédo no Pais. Entretanto, pela discusséo internacional do préprio conceito
de esporte, verifica-se que o pressuposto do direito de todos a pratica esportiva e a nova abrangéncia, bem
mais ampla, tornavam esta importante competicado, a partir de 1980, num grande equivoco. Esta afirmacgao
pode ser explicada quando se observa que em toda a década de 80, os JEBs prosseguiram sendo
disputados mais como um palco do chamado esporte de alto nivel, renegando os preceitos mais
elementares da ordem educativa.

Em 1989, quando assumimos a responsabilidade de dirigir a SEED, por indicagdo do Ministro
Carlos Sant'Anna, tomamos a decisio arriscada de revolucionar os JEBs, tentando coloca-los norteados por
intencbes educacionais. Nesta perspectiva, estabelecemos um referencial teérico apoiado nas experiéncias
internacionais de esporte na escola e nas nossas proprias concepgdes educacionais, o qual pode ser
resumido na interatuagdo de cinco principios: o da participagao, da cooperagao, da co-educacgao, da co-
responsabilidade e da integragao.

Por estes principios foi possivel, nestes JEBs, permitir-se que os quase 4.000 estudantes
presentes nesta competicdo competissem, que todas as vitérias fossem coletivas' e nao individuais, que
rapazes e mogas competissem conjuntamente, sem separagdes, que os alunos participantes atuassem em
todas as comissdes responsaveis pela organizagao do evento e, ainda, que através de situagbes conjuntas,
se misturassem as delegacgdes presentes em programas esportivos e culturais. Paralelamente, desenvolveu-
se a | Conferéncia Brasileira do Esporte na Escola, onde, na busca de efetividade do debate sobre Esporte-
Educagao, convocou-se a intelectualidade da Educacdo Fisica brasileira e permitiu-se o relato das
experiéncias regionais mais expressivas. A publicagdo, por outro lado, de uma Carta de Principios para o
Esporte-Educacéao para o Brasil, sem duvida, deixara uma referéncia muito forte desse momento, em que se
rompe todo um status quo que de certa forma deformava o esporte como fato educacional.

Agora, quando as delegagbes ja retornaram para seus Estados e estamos chegando as
primeiras conclusbes relativas as mudancgas efetuadas, ja& se pode afirmar que os Jogos Escolares
Brasileiros de 1989 conseguiram ultrapassar o préprio evento, passando a se constituir num marco do inicio
de discusséao do Esporte-Educagéo no Brasil.

Manoel Tubino € membro pesquisador do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte e
Presidente do Conselho Nacional de Desportos.



L

A ESTRUTURA DOS
XVIII JOGOS
ESCOLARES BRASILEIROS
COMO MEIO EFETIVO
DE INOVACAO E
MUDANCA

— Como os Principios Sécio-Educativos foram concebidos e viabilizados nos XVIII
Jogos Escolares Brasileiros

— Da Estrutura Organizacional

— Da Recepgao aos Estudantes

— Da Substituigdo do Juramento por uma Declaragdo dos Alunos

— Do Fogo Simbdlico

— Da Comunicagao Social

— Do Cartaz

— Da Premiagao
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COMO OS PRINCIPIOS SOCIO-EDUCATIVOS FORAM CONCEBIDOS E VIABILIZADOS NOS XVIII JOGOS
ESCOLARES BRASILEIROS

0 esporte que se desenvolve na escola, na atualidade, tem se pautado por orientagbes que
emanam do Esporte-Performance (de rendimento). Isto pode ser constatado pela utilizagdo rigida das
regras pré-estabelecidas do Esporte de Alto Rendimento, na busca da vitéria como objetivo primeiro e,
ainda, através de outras exacerbagdes que se materializam na hiperseletividade, no individualismo, na
discriminagao da mulher, no autoritarismo, etc.

E certo que tais caracteristicas resultam dos valores e dos interesses que se estabelecem
socialmente, mas, ao vislumbrar-se o Esporte na Escola como parte constitutiva do processo educacional e,
portanto, como manifestagcdo distinta em relagdo ao Esporte de Rendimento, entende-se que tal praxis no
meio escolar deve orientar-se, no minimo, pelos principios da Participacdo, Cooperagéo, Co-educacéo, Co-
gestao (Co-responsabilidade) e da Integragéo.

Principio da Participacao

O Esporte na Escola, por espelhar-se nos objetivos do Esporte-Performance, concorre para a
discriminagao entre os estudantes, inviabilizando assim a pratica desportiva aos alunos ditos
"nado talentosos", tanto a nivel das representagdes da escola como, principalmente, em relagao a atividade
esportiva regular do cotidiano de tais alunos.

Assim, nos JEBs 89, as modalidades "coletivas", que notoriamente discriminam titulares de
reservas, sofreram uma série de modificagbes para que esta condicdo, a seletividade, deixasse de
prevalecer. Em todas as modalidades onde a nao participagdo era mais evidente, foi assegurado a cada
estudante um tempo minimo de atuagdo em cada disputa, em cada jogo. Deste modo, a figura do atleta
reserva deixou de existir, uma vez que o primado da seletividade foi substituido pela democratizagdo da
pratica.

Neste sentido, entende-se que a construgdo de um esporte realmente educativo podera ser
conquistada, a partir do momento em que administradores, professores e estudantes puderem desenvolver
essa praxis através da efetiva participagdo do conjunto da populagao estudantil.

Principio da Cooperagao

Concebendo-se a vitéria como uma conquista coletiva, e vislumbrando-se o surgimento de
uma sociedade mais solidaria, eliminou-se o carater individualista das disputas nos Jogos Escolares
Brasileiros.

Assim, mesmo naquelas provas que, por tradigdo, somente apontavam os campedes in-
dividuais, prevaleceu o espirito de grupo, uma vez que as classificagdes decorreram da soma dos resul-
tados individuais em favor da equipe.
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Deste modo, deixou de existir o melhor "atleta" nos 100 metros rasos, ou nos 100 metros no
nado livre, em favor do surgimento de equipes representando a conjugacéo dos esforgos individuais com
vistas a se atingir objetivos coletivos.

Principio da Co-Educagao

Ainda nos dias atuais, prevalece no processo educacional a separagao entre homens e
mulheres.

Partindo-se da premissa de que a continua eliminagdo dos preconceitos e da discriminagao
em relagéo a mulher podera ser atingida no momento em que houver um convivio, uma formagéao conjunta,
entre ela e o homem, buscou-se a nivel dos JEBs, viabilizar o principio da co-educacgao, através da
realizacado de provas mistas e também pela soma de resultados entre os dois sexos.

Assim sendo, entende-se que apenas as naturais diferengas bioldgicas deveriam ser salva-
guardadas numa praxis esportiva escolar do futuro, eliminando-se, pois, quaisquer outras justificacdes de
outra ordem que redundem na separagao entre homens e mulheres.

Principio da Co-Gestéo (co-responsabil idade)

Numa sociedade democratica, onde todos sido responsaveis, em alguma instancia, pelos
rumos que se propde a seguir, torna-se imprescindivel a participacdo dos estudantes ndo sé nos processos
decisorios, mas também na execucéo do projeto de escola que se estabelece no dia-a-dia.

Desse modo, uma praxis esportiva escolar que nao favoreca a formacéo de cidadaos aptos a
questionar e a propor alternativas, ndo se coaduna com a referida concepgao de democracia.

No intuito de concorrer para esse processo, entendeu-se como legitimo o direito do estudante
em tomar parte em cada uma das instancias e atividades dos JEBs. Neste sentido, formou-se de inicio uma
Comissao de Alunos com vistas a coordenar as diversas participagdes do segmento estudantil, bem como
para estabelecer uma dindmica de grupo que favorecesse a exercitagdo do jogo democratico entre eles.

Com isso, os estudantes tiveram a oportunidade ndo s6 de conhecer a estrutura organi-
zacional dos Jogos mas, principalmente, puderam avaliar e emitir pareceres sobre diversas questbes como,
por exemplo, nas sessdes da Comissao de Etica.

Principio da Integracéo

Apesar do esporte se constituir, por si s6, num espago natural de integragcdo entre os
individuos, muito embora pouco explorado, buscou-se criar situagdes que favorecessem ainda mais a
consecugao deste principio.

Neste sentido, foram instituidas provas de confraternizagdo entre equipes formadas por
estudarites de varios estados, no intuito de se promover um intercambio sécio-cultural entre os parti-
cipantes, através do rompimento das fronteiras estabelecidas pela representagdo estadual.

Do mesmo modo, inserem-se as participagdes dos portadores de deficiéncia fisica e dos
indios, como cidadaos que compdem o conjunto da sociedade brasileira e, portanto, que requerem a sua
integragdo a mesma.

Assim sendo, o esporte vislumbrado como um dos elementos da cultura, também pode
constituir-se num ponto de convergéncia entre culturas, ou seja, estabelecendo interfaces entre os diversos

regionalismos da cultura brasileira.

Face a adogao desses principios norteadores para o Esporte na Escola, que visaram dar



um sentido educacional aos Jogos e, onde o estudante assumiu a condicdo de um dos sujeitos do processo,
atingiu-se um outro objetivo que foi o de se ter representados todos os estados brasileiros, bem como a
Nacgao Indigena, diferentemente do que vinha ocorrendo em anos anteriores.

DA ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Face a sua orientagao para o sentido educacional, buscou-se desenvolver nos XVIIlI JEBs o
direito do individuo existir como cidadao, de posicionar-se e participar integralmente. Para tanto, o conjunto
das disposicdes e a estrutura organizacional dos Jogos sofreram mudancgas, para alcancar os objetivos e
principios propostos para os Jogos Escolares Brasileiros, versao 89.

As Comissbes de Avaliagdo, de Comunicacdo Social e de Etica foram reorientadas; na
primeira o objetivo foi o de avaliar os Jogos, segundo os principios de referéncia estabelecidos; ja na
segunda, pretendeu-se criar um sistema de comunicagdo com uma linguagem adequada aos interesses e
expectativas dos estudantes; e na terceira buscou-se viabilizar principalmente a co-responsabilida-de,
através de um processo democratico entre os varios segmentos participantes dos JEBs, em relagcdo aos
pareceres sobre situagdes que feriam os principios estabelecidos.

Do mesmo modo, foram instituidas as Comissdes de Alunos e da Conferéncia; a primeira
delas buscou concorrer para a efetivacdo dos principios da Participagdo e da Co-gestdo (co-responsabi-
lidade) entre os estudantes, ao passo que o objetivo da segunda foi o de garantir a efetividade da discussao
do esporte enquanto educacéo.

A seguir apresenta-se um organograma da estrutura dos JEBs, conforme as modificagcdes
apresentadas:
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DA RECEPCAO AOS ESTUDANTES

No momento em que os Jogos Escolares Brasileiros rompem o elo de ligacdo com o Es-
porte de Alto Rendimento, fez-se necessario um maior esclarecimento das novas diretrizes e, conse-
glentemente, criou-se um novo espago, a ser ocupado pelo estudante, até entdo condicionado a sim-
plesmente cumprir as ordens de seus dirigentes dentro dos campos de competicéo.

Assim, com uma linguagem clara e acessivel, os estudantes foram recebidos com a "Car-
ta ao Participante dos JEBs", esclarecendo os principios que nortearam a nova concep¢ao dos Jogos
e, principalmente, resgatando o sentido educativo do Esporte na Escola

Carta ao Participante dos JEBs

Bem-vindo aos XVIII JEBs que, ao atingirem sua maioridade, tém uma proposta di-
ferente dos outros que ja aconteceram. Uma proposta de fazer com que o esporte na escola, além de
divertido e estimulante, seja também um meio de educacéo.

Calma! Nao é nada disso que vocé esta pensando. Nado vamos entrar nas quadras,
campos e piscinas com lapis e cadernos na mao; nem os arbitros estardo carregando giz e quadro--
negro ao inveés de apito e sumulas.

A educagdo de que estamos falando é a formagédo dos jovens enquanto cidadaos ca-
pazes de criar, pensar, votar, viver em grupo, sempre com consciéncia e solidariedade.

Com este objetivo, os XV Il JEBs vao se desenrolar em um clima de muita participagao,
cooperagao, co-educagdo, co-gestdo e integragdo. Ou seja, de acordo com as novas regras
estabelecidas para este ano:

. Todos os alunos devem participar das competi¢des. E duro viajar tanto para ficar no
banco de reservas. Vocé ndo acha?

Cada delegacéo deve trabalhar em ritmo de cooperacdo. O atleta, individualmente,
soma pontos para sua equipe. O estrelismo ndo tem espago na convivéncia em grupo. Com isso, a
premiacao que antes era individual, contemplando apenas alguns, agora prestigia o esfor¢co do grupo.
Com certeza, a unido fara a forga.

Nao existe mais separagéo entre equipe masculina e feminina. Apesar de, em alguns
casos, as diferengas fisicas ndo permitirem formagao de times mistos a pontuagdo e a premiacao
serdo unicas. Afinal, Clube do Bolinha e da Luluzinha poderao participar juntos de um processo de co-
educacéo, ou seja, de uma troca de experiéncias.

O gerenciamento dos JEBs esta se processando com a participagéo efetiva de co-
missdes de estudantes que deverao interferir nas decisdes e ajudar os técnicos responsaveis de cada
area. Ja que os JEBs sdo para o jovem, ninguém melhor do que o proprio jovem para apoiar a sua
realizagao.

. Nas horas "vagas", € indispensavel a participacao de todos nas festas, congracga-
mentos e no grande esquema de comunicagdo montado por um grupo de jovens, que ira mobilizar
todo o JEBs em tomo de questdes super interessantes.

. E ja que estao participando dos JEBs cerca de 4.500 estudantes, vindos de toda parte
do pais, esta proibido o isolamento. Vamos promover uma grande integragado, deixando a amizade fluir.
Solte as amarras! E de amor e companheirismo que o Brasil precisa, e ndo deste individualismo que
ronda a vida da nossa gente.

Entre no clima! Esporte é vida, mas a vida € muito mais do que um jogo ou um titulo de
campeao.

""EU ACREDITO E NA RAPAZIADA N
QUE VAI EM FRENTE E ENFRENTA O ROJAOI*

(Gonzaguinha)
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DA SUBSTITUICAO DO JURAMENTO POR UMA DECLARAGCAO DOS ALUNOS

A substituicdo do juramento do atleta por uma "Declaracdo dos Alunos", deveu-se a re-
orientagdo empreendida aos JEBs, que esteve respaldada segundo os principios sécio-educativos ja
enunciados anteriormente. Neste sentido, tornava-se pertinente uma declaragdo que sensibilizasse a
todos em relacdo ao carater educacional dos Jogos.

Declaracdo dos Alunos

No momento em que um numero significativo de estudantes do Brasil se retine, aqui em
Brasilia, para participar dos Jogos Escolares Brasileiros, torna-se importante:

que exercitemos a cooperacdo, nao somente no ambito de cada equipe, mas com todos
0s que se encontram envolvidos, direta ou indiretamente, na realizagdo deste evento;

que seja um momento onde todos os tabus, preconceitos, segregacdes sejam esqueci-
dos e experimentemos a convivéncia solidaria, a qual, certamente, serd um dos principais pilares das
sociedades do século XXI;

que o prazer, a alegria de viver, ocupe definitivamente o lugar da falsa obrigagéo de ser
sempre o0 melhor, de ter que mostrar a todo instante nossos altos desempenhos; nossa irrepreensivel
producéo;

que tenhamos mais que uma reunidao € sim um momento de encontro. Encontro com
nossos problemas; nossas limitagcdes; nossas qualidades; nossas solugdes; nossos medos e
ansiedades;

que encontrando a nés mesmos, encontremos o0 outro, 0 amigo, o camarada, O
companheiro e possamos, assim, discutir nossas idéias, nossos sonhos, nossa utopia e continuar em
nosso aprender a ser na busca de uma sociedade que saiba conviver e aceitar as diferencas dos
diferentes, a pluralidade de sentidos, a unidade do todo com as partes!

Brasilia, julho de 1989.

DO FOGO SIMBOLICO

O que é o fogo simbdlico? Seria uma chama que percorre estadios nas maos de atletas de
renome internacional? Talvez, uma chama cruzando continentes em diferentes méos atras de um ideal,
ou é um ideal que mantém essa chama acesa ha 21 anos renovando-se, quando um estudante e jogador
de Basquetebol que participou do | JEBs e hoje chegou a condi¢céo de educador, revivendo numa sé pes-
soa, toda a histéria jebiana, da sua concepcéo inicial a perspectiva do Esporte-Educacional?

Neste sentido, a conducgéo do fogo simbdlico assumiu uma conotagao a mais, que, pelo fa-
to do seu condutor ter vivenciado os JEBs desde o seu momento inicial, destaca o papel de um educa-
dor contribuindo para a consolidacdo de um esporte na escola realmente educacional.

DA COMUNICACAO SOCIAL

Nos XVIII Jogos Escolares Brasileiros, a Comissdo de Comunicacdo Social sofreu pro-
fundas modificagBes. A partir dos novos principios sécio-educativos estabelecidos, se fez necessa-
rio um sistema de comunicacdo que atendesse ao processo de democratizacdo do esporte na escola e
gue ndo estivesse comprometido com o esporte hipercompetitivo, seletivo e segregador.
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Dentro destes principios a SEED/MEC, em conjunto com a Fundagédo Odebrecht e o Liceu de
Artes e Oficios da Bahia, organizou um sistema de comunicagéo, onde, pela primeira vez, os JEBs voltaram
sua preocupagdo em adequar uma comunicagdo em linguagem compativel com a realidade dos
adolescentes que vieram participar dos Jogos.

Dentro dos objetivos que permearam os Jogos, o Nucleo de Programas Educativos para
Adolescentes da FUNTEVE trouxe uma proposta nova, de fazer um programa para e com os adolescentes,
num processo de interagdo em que a diversidade da juventude fosse exposta e debatida.

A fim de criar um sistema de comunicagao criativo e atraente aos jovens, trés agdes diferentes
foram implementadas:

Os Documentarios; .
A Tribuna Eletrbénica; .
Agéncia de Noticias.

As agbes concentraram-se em trabalhar com temas atuais e do cotidiano dos estudantes e do
préprio JEBs, tais como:

. Esporte na Escola;
. Escola;
. A nova proposta dos XVIII JEBs;
. Direitos da Crianga e do Adolescente;
. Voto aos 16 anos;
Drogas;
. Sexualidade responsavel.

O boneco JEBEDEU foi a grande sensagao dos Jogos e funcionou como um porta-es-tandarte
de uma TV direta e aberta, cuja atragdo principal foi a espontaneidade do telespectador, seja quando
assistindo ou aparecendo na tela. Da mesma forma, JEBEDEU foi o nome escolhido para o jornal diario,
elaborado pelos adolescentes da equipe de comunicagao social com a contribuigdo dos estudantes (atletas)
que tiveram uma primeira oportunidade de expressar seus pensamentos e criticas através de um jornal feito
com jovens e para os jovens.



JEBEDEU: Ele, vocé e eu

E um passaro? Um avido? Um caixote com uma TV
em cima? Um monte de bobo brincando de jornalista?
E o JEBEDEU, uma proposta que visa utilizar as diver-
sas formas de comunicagdo para promover a participa-
¢a0 e integracdo dos estudantes do XVIIl JEBs em tomo
de questdes relacionadas com a juventude. Um grupo de
adolescentes, vindos de diversas partes do pais, esta,
produzindo um boletim, um programa de TV e um do-
cumentario tentando transmitir e captar um pouco da
esséncia dos jogos que, além das competigdes, envolvem
as atividades socio-culturais, a agitagdo, a confraterniza-
¢ao, o pitoresco, 0os novos principios e muitas coisas
mais que rolam nos bastidores das quadras e alojamentos.

JEBEDEU — o boneco, que estava na abertura dos
JEBs ja esta circulando por ai. Fique atento, pois ele
pode ser vocé.

JEBEDEU — a TV, promovera brincadeiras e debates
a partir de hoje a noite na Festa Junina. Ndo Perca!

JEBEDEU — o grupo, é formado por 16 aventureiros,
loucos por movimento. E facil encontra-los, pois estdo
sempre com caneta na mao, cabelos esvoagados e olhares
CUriosos.

Por fim, JEBEDEU — o boletim circula agora em sua
primeira edigéo.

Participe! A sede do JEBEDEU fica na Comiss&o Cen-
tral de Organizacédo (C.C.O.) na Escola Parque 314.
Mande noticias, aparega, contribua com idéias, afinal,
JEBEDEU é ele, vocé e eu.

Um jornal,

XVIIlI

Comiss&o de Comunicagéo do . 0 do JEBs . Brasilia

uma TV e uma equipa...

Jogos Escolares Brasileiros

20 de iulho de 1989

ABERTURA EM CLIMA QUENTE

Apesar do frio, o clima estava quentissimo na noite de abertura
dos XVIII Jogos Escolares Brasileiros que aconteceu no ultimo dia
18, a partir das 20 horas, no Ginasio Nilson Nelson. As 28 de-
legagdes participantes ja chegaram animando o ambiente que fervia
de expectativa. Afinal, este JEBs entra para a histéria como uma
competi¢cdo diferente, e a galera esperava pelas novidades que
podiam acontecer. E ndo houve quem saisse decepcionado.

Mesmo durante o tradicional desfile das delegagdes, as torcidas
marcaram presenga fazendo coreografias, balancando os bracos,
agitando casacos e gritando os nomes de seus estados. No meio do
colorido dos uniformes dos alunos-atletas, eis que surgem as penas
dos cocares dos representantes da Nag&o Indigena, que arrancaram
aplausos de todos que estavam no ginasio.

Depois da solenidade de erguimento da bandeira, da leitura da
carta dos estudantes e de um show de mimica com o ator Mi-quéias
Paz, foi a vez da grande surpresa. A Banda de Rock Esquema Seis
tocou sucessos nacionais e internacionais e ndo deixou ninguém
sentado nas arquibancadas. Nesta hora, competicdes a parte,
dangaram juntos cariocas e paulistas, candangos e mato-
gorssenses, indios e mulatos, alunos e técnicos. E o clima des-
contraido fez surgir nos XVIII JEBs a alegria, integragdo e par-
ticipagao caracteristicas de todo o povo brasileiro.

EDUARDO: 20 ANOS DE JEBs

O carioca Eduardo D'Albuquerque, 38 anos, participou do 1. JEBs
em 1969 como jogador de basquete da delegagdo do Distrito Federal,
em Niter6i — Rio de Janeiro. Hoje ele € Coordenador Geral de
Basquete do JEBs e diretor do Centro Interescolar de Educagéo Fisica
de Brasilia. Casado, trés filhos — Marcelo Garcia Augusto — seu filho
de nove anos ja pratica futebol de saldo e ténis — Eduardo fala do 1.°
JEBs, quando haviam poucas modalidades e s6 oito estados
participaram. "Eu acho que a filosofia do JEBs pegou o camino certo
esse ano.

Ainda nao esta perfeito mas sempre temos que acompanhar o
desenvolvimento no mundo.

Acho que se deve colocar isso adiante e 0 modelo-base deve ser o
ano de 1989".

"Esse ano fui convidado para acender a pira e pra mim isso € uma
emogao inexplicavel, orgulho da profissdo e pode ser um exemplo para
toda essa garotada", diz Eduardo.

"O esporte tem que ter a obrigacdo de preparar o jovem, pro
mundo, pra vida e é isso que infelizmente algumas pessoas nao
conseguiram ver", ensinar um dos pioneiros na histéria do JEBs.

CONFERENCIA DISCUTE O ESPORTE NA ESCOLA

A Conferéncia Brasileira sobre o Esporte na Escola, aberta ontem no Cine Brasilia,
comegou a discutir o que é o novo JEBs e a importancia das mudangas em sua estru-
tura. A abertura da Conferéncia foi presidida pelo Secretario de Educagdo Fisica e
Desportos do MEC, Manoel Tubino, com a participagdo da Diretora Executiva da
Fundacado Educacional do DF, Malva Queiroz Oliveira, e o Reitor da Universidade
de Brasilia, Cristovam Buarque.

De forma geral, a preocupacéo de todos é de que o esporte se torne parte da
formagao basica dos adolescentes e que seja praticado e vivenciado com todas as
suas emogdes e prazeres.

A expectativa é de total entendimento da nova forma de se encarar o JEBs € que,
apesar de todas as criticas, 0 esporte ndo sofra retrocesso e cresga cada vez mais.
Esta é a primeira de uma série de conferéncias e espera-se no final do encontro, uma
conscientizagédo de que o esporte € democratico e nao privilégio de poucos.

Notou-se, no primeiro dia da Conferéncia, a auséncia de muitas delegag¢bes. Pou-
cos estados estiveram representados. E importante lembrar que para a transformag&o
da estrutura do esporte na escola, todas as delegagdes devem acompanhar os debates
com suas duvidas e criticas.



Comissdo de Comunicag

Um jornal,

(VI

do JEBs Brasilia

uma TV e uma equipe...

Jogos Escolares Brasileiros

26 de julhode 1969 - N°.09

Lembra do Jebedeu?
Continua 0 mesmo

A galera que participou aos
XVIII Jogos Escolares Brasileiros
conviveu com um companheiro diario
gue espalhava as noticias e estava
sempre falando de coisas que
interessam aos jovens. O boletim,
batizado de JEBEDEU pelos
adolescentes que o0 produziram,
circulou-de 20 a 27 de julho em
Brasilia, com uma tiragem de 1.600
exemplares que eram distribuidos nos
lugares onde estavam alojadas as
delegagbes. O jornali-zinho langa
agora o seu exemplar de  ndmero
nove, que pretende

Carta do

No intervalo entre os jogos do
XVIII  JEB's, algumas pessoas
participaram de uma atividade muito
especial. No meio de bolas, placares,
chuteiras e berimbaus, realizou-se a |
Conferéncia Brasileira do Esporte na
Escola. Os professores, alunos,
dirigentes e arbitros que estavam
neste encontro discutiram vérias
questdes e chegaram a conclusdes
que formaram um  documento
chamado Carta Brasileira do Esporte
na Escola.

Esta Carta diz que, até os anos
60, o esporte era Vvisto como
superacdo de rendimentos e resul-
tados. Hoje em dia, os desportistas
percebem que esta atividade é muito
importante para o desenvolvimento
de todas as pessoas e, por isso, deve
abrir suas portas para atleta comuns,
portadores de deficiéncias ou super-
dotados. N&o é possivel colocar o
paraplégico para competir com o
recordista, mas € muito bom quando
eles participam da mesma delegacéao
e marcam pontos juntos.

A nova Constituicdo Brasileira,
promulgada em 1988, deu muito
apoio ao esporte educacional. Agora
€ preciso que os professores
contribuam para o desenvolvimento
do aluno em sua comunidade, néo
sejam  preconceituosos e  nao
esquecam que sorte também é lazer.

A Carta fala do esporte como
meio de educacao, através do qual

continuar promovendo a integragdo
entre os participantes do JEB's 89 e
mantendo acesa a discussdo sobre
esporte na escola.

O JEBEDEU é mais um espaco
aberto onde alunos, professores,
arbitros e dirigentes poderdo expor
suas idéias, contar casos interessantes
OU mesmo Se comunicar com 0S
demais participantes dos Jogos. Neste
sentido, manterd todos os estados
informados sobre as novidades que
estdo acontecendo na area do esporte
escolar.

¢ importante que todos con-

Esporte na

as pessoas apredem a conviver em
grupo, a ser companheiras, a ajudar,
a ndo ter preconceto, a pensar com
clareza. Para que isto acontega, a
Carta recomenda que:

— todos o0s estados facam
encontros para alunos, professores e
arbitros  decidirem  juntos  as
atividades esportivas que vao de-
senvolver na escola;

— 0 esporte na escola seja
dado como aula e ndo treino para
competicdo, a fim de que todos
participem;

— 0 esporte na escola ndo exista
sO para ensinar a jogar, mas para tentar
construir uma sociedade mais amiga e §

solidaria;

— os professores de educacdo
fisica sejam competentes para
atender os interesses e necessidades
dos estudantes;

— todos os alunos, sejam eles
magros, gordos, fortes ou deficientes,
possam participar igualmente das
atividades esportivas na escola;

— 0 esporte na escola ajude os
alunos a saber criticar, decidir e se
organizar, preparando 0s ado-
lescentes para a vida;

tribuam com artigos, notas e noticias
que devem ser enviadas para:

LICEU DE ARTES E OFiCIOS
DA BAHIA

Rua da Espanha, s/n, Ed. Ins-
tituto de Cacau da Bahia - Comércio

Salvador - BA - 40.010

Todo este trabalho estd sendo
apoiado pela Secretaria de Educacédo
Fisica e Desporto do MEC,
responsavel pela reproducdo e dis-
tribuicdo do JEBEDEU.

Escola

— 0 esporte na escola ndo
esteja mais ligado as competicGes de
alto rendimento;

— uma Politica de Esporte na
Escola seja criada no Brasil, evitando
mudangas a cada troca de Governo;

— as competi¢des esportivas

escolares permitam aos jovens
participar dos jogos e da integragdo
com o0s outros adolescentes, tenha
objetivo educacional, tenha
arbitragem preocupada em educar e
ndo prejudicar os times, seja um
espaco para debates, seja uma busca
do equilibrio entre individual e
coletivo.
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Jogando contra o time de fu-
tebol de campo do Parand, a equipe

da Nacdo Indigena ganhou no

placar, mas perdeu no regulamento. VO LTA
Apds 6jogo, os dirigentes da equipe POR

perdedora observaram que trés dos

atletas indios tinham inscri¢Oes CI MA

irregulares e recorreram & Comissao

de Etica. Final de jogo em Brasilia. O Para
Mesmo entendendo que a de-deu de 3x0 no Rio de Janeiro na final

legacdo indigena nao havia agido de 4o futebol de saldo. Os cariocas eram

mgigﬁar'eo?geuﬁirr:gaetgsgocgﬁsissegg os favoritos e jogaram bem, mas a bola
g ' ndo entrou no gol adversério.

teve que desclassificar a equipe o
d quip Lagrimas nos olhos, os atletas

vencedora, computando 0s pontos ,

para os vencidos. perdedores voltaram & quadra para
O curioso desta historia & receber as medalhas de 2°. lugar. Mas,

que, se por um lado os paranaenses eis que quando o secre-

sentiram-se culpados em desclas tario de educagdo fisica e desportos

sificar um time por ma interpre do MEC, Manoel Tubino, estava

tacdo de regulamento, por outropremiando os campedes, um dos

os indios sentiram-se agradecidos. cariocas se antecipa e diz:

Segundo o dirigente da delegacdo " -
da Nacio Indigena, Carlos Tere “—Professor, PS> ajuda-lo a
na, "a desclassificacio fez com Premiar os paraenses? E que, durante

gue nos sentissemos iguais aos 0S jogos, fiquei muito amigo

brancos, vendo a lei ser cumpridas deles."

da forma como gostariamos que Diante da permisséo do secre-
acontecesse com as invasGes de o tario, o garoto comecgou a colocar as
nossas terras". medalhas no pescogo dos adver-

Juntos 0 sarios, a0 mesmo tempo em que 0s

abracava afetuosamente, esta-
Quando caminhava ao lado de uma m belecendo um clima saudavel entre
das pistas de atletismo onde estavam

s vencido e vencedor. a
acontecendo competi¢cdes do JEB's, o
0 Professor Tubino foi interpelado CO GeStaO
por um atleta deficiente fisico. O ~ Os jovens que co"nseguiram
garoto agradeceu a oportunidade participar da Comissdo de Alunos
que teve ao participar de um torneio, Puderam se envolver com toda a

fo qal contou pontos fniaments SRR do B nliondo
com 0s garotos normais. J P

sentantes do Ministério da Educa-
0 cdo e das outras Comissbes. As
conclusdes da galera serviram co-

EXPEDIENTE ; mo idéia para a melhoria dos Jogos
no ano que vem.
jomafﬁ?n?%’ um e Pena que alguns técnicos ndo
uma equipe... s liberaram seus alunos para as reu-

Realizag&o do Nucleo nides na C.C.O.

de Programas para
adolescentes da FUNTEVE
e Liceu de Artes e
Oficios da Bahia
Apoio: Fundagéo Emilio
Odebrecht

IMFORMACAO

Alguns alunos do judé ndo pu-
deram participar das competicdes no
JEB's porque ndo sabiam que a disputa

era por equipe. Esperamos que no
préximo ano todos cheguem aos
Jogos mais bem informados. A

gt
SEED recomenda que alunos,
professores, arbitros e dirigentes
continuem se reunindo em seus
estados para discutir as questdes

SHiRUEIEO of

As discussbes sobre o Esporte
na Escola continuam, e a proposta
da Secretaria de Educacdo Fisica o
Desporto do MEC ¢é fazer com que,
além de divertida e estimulante, esta
pratica seja vista como meio de
educacdo. Entenda-se por educacédo
a formacdo de jovens enquanto
cidaddos capazes de criar, pensar,
votar, viver em grupo, sempre com
consciéncia e solidariedade.

Este foi 0 objetivo presente nos
XVIII Jogos Escolares Brasileiros,
que se basearam em cinco principios
fundamentais. A fim de orientar
agueles qgue ndo conseguiram
informacoes suficientes para
entender as reais mudancas que
ocorreram neste JEB's, aqui estdo
exemplificados os principios da
participacdo, cooperacdo, co-edu-
cacdo, co-gestdo e integracao:

- PARTICIPACAO - Todos
os atletas que forem ao JEB's devem
participar das competicfes. E duro
viajar tanto para ficar no banco de
reservas. Vocé ndo acha?

-  COOPERACAO - Acaba-
ram as premiages individuais. Cada
delegacdo deve trabalhar em ritmo
de cooperacdo. O atleta, in-
dividualmente, soma pontos par: a
sua equipe. O estrelismo ndo ten
espago na convivéncia em grupo.

- CO-EDUCACAO - Nao
existe mais separacdo entre equipe
masculina e feminina. Apesar de,
em alguns casos, as diferencas fi-
sicas nao permitirem a formacédo de
times mistos, a pontuacdo e
premiacdo sdo Unicas. Afinal, Clube
do Bolinha e da Luluzinha podem
participar juntos de um processo de
co-educacao, ou seja . troca de
experiéncias. 5

- CO-GESTAO - A organi-
zacdo do JEB's deve se processar
com a participacdo efetiva de co-
missGes de alunos que interferirdo
nas decisdes e ajudardo os respon-
saveis por cada area da Comissdo
Central de Organizag&o.

- INTEGRACAO - E ja que
participam do JEB 's cerca de 4 mil
estudantes de todo o Brasil, fica
terminantemente probido o isola-
mento , Cada JEB's deve promover
uma grande integracdo, deixando o
clima de amizade fluir. E de amor e
companheirismo que o Brasil
precisa € ndo deste individualismo
que ronda a vida da gente brasileira.



DO CARTAZ

No intuito de se estabelecer uma sintonia com a proposta dos JEBs 89, buscou-se produzir
um cartaz que expressasse toda essa reorientagdo empreendida aos Jogos.

Assim sendo, optou-se pela representacdo de uma Roda de Capoeira, considerando-se a
significacdo desta manifestacdo esportivo-cultural na evolugdo da nacéo brasileira, e por ter sempre re-
presentado:

—um carater de ruptura frente a dominagéo;
—um sentimento de integracéo, de unido, entre aqueles que participam da Roda;
—uma estreita relagdo com as origens do povo brasileiro.

Portanto, a opcao pela Capoeira como tematica do cartaz, constituiu-se num reconhecimento
desta como manifestagao histérica de contestacdo as relagdes autoritarias e que, a partir dos JEBs de 1986,
vem se desenvolvendo com forte vinculagdo com a perspectiva do Esporte-Educacéo.

DA PREMIACAO

Em consonancia com os principios sécio-educativos propostos para os JEBs e, em especial,
com o sentido coletivo da vitdria, estabeleceu-se apenas a premiagéo por equipes. Entretanto, pelo menos
duas novas situagdes surgiram como merecedoras de valorizagao.

A primeira delas, refere-se a disputa pelos quatro primeiros lugares onde, neste caso, apenas
0 quarto colocado n&o recebia premiagdo. Assim, entendendo-se que este ultimo chega em condigGes
semelhantes de disputa em relagdo ao terceiro, buscou-se valorizar os esforgos empreendidos pelas
equipes que conquistavam essa classificagéo, através do recebimento da medalha de 4.° lugar.

Considerando-se as dimensodes territorial € populacional brasileiras e, principalmente, suas
diversidades sécio-econdmicas, julgou-se ser pertinente e estimulador um tipo de premiagdo que valo-
rizasse os esforcos e os resultados de cada estado no conjunto de sua regido. Deste modo, dividiu-se o
pais em cinco "regides sécio-econémicas", para fins de se conceder a premiacdo de Men¢ao Honrosa ao
melhor estado de cada regido, a partir da 5% colocagéo na classificagéo geral em cada prova.

ATLETISMO

CONJUNTO | -CORRIDAS
1° - S&o Paulo

2° - Distrito Federal

3° -Parana

4° - Rio de Janeiro

MENCAO HONROSA

1 ¥ Regi&o - Amapa

2.2 Regido — Rio Grande do Norte
3.7 Regido — Pernambuco

4 ® Regiéio — Mato Grosso do Sul
5% Regiéo — Rio Grande do Sul

CONJUNTO Il - ARREMESOS E LANCAMENTOS 1

? - Mato Grosso do Sul 2? - Distrito Federal 3?7 —

Mato Grosso 4° - Sdo Paulo

MENCAO HONROSA 1 °
Regido — Amazonas 2°
Regido - Ceara 3° Regido
— Pernambuco 4° Regi&o
— Goias 5° Regido —
Parana

CONJUNTO Il -SALTOS
1° - Parana

2. — Rio de Janeiro
3.° - Sao Paulo

4?7 — Pernambuco

MENCAO HONROSA 1

@ Regido — Amazonas

2.2 Regido — Maranhao

3.2 Regiao — Alagoas

4% Regido — Mato Grosso

5% Regiéo — Rio Grande do Sul

CONJUNTO IV - REVEZAMENTOS
1? - Rio de Janeiro 2.° - Distrito
Federal 3.° - S&o Paulo 4.°

Parana

MENCAO HONROSA

1.2 Regido — Roraima

2% Regido - Maranhao

3% Regido — Pernambuco

42 Regiao - Mato Grosso

5% Regido — Rio Grande do Sul



MASCULINO

1° - Distrito Federal

2° - Rio Grande do Sul
3° - Amapa

4° - Rio de Janeiro

1? Regido — Rondénia

2% Regido — Ceara

3.7 Regido — Pernambuco

4® Regido — Mato Grosso do Sul
5% Regido — Santa Catarina

CAPOEIRA

1° - Goias 2° - Ceara
3° -Parana4. —
Pernambuco

MENCAO HONROSA
1 ¥ Regi&o - Amapa

2% Regido — Piaui e Rio Grande do Norte 1.

3% Regido — Sergipe
4® Regido — Distrito Federal
5% Regido — Sao Paulo

BASQUETEBOL

FEMININO

1° — Pernambuco
2.° - Distrito Federal
3.° —Ceara

4.° -Paraiba

MENCAO HONROSA

1% Regi&o — Rondénia

2% Regido — Maranh&o

3% Regio - Alagoas

4® Regido - Goias

5% Regisio — Rio Grande do Sul

FUTEBOL

1° — Maranh&o 2?

- Parana

3. — Mato Grosso do Sul
4. — Pernambuco

MENCAO HONROSA

Regido — Para

2% Regio - Rio Grande do Norte
4® Regido — Distrito Federal

5% Regi&o — Rio Grande do Sul

FUTEBOL DE SALAO

1° - Para

2? — Rio de Janeiro
3.° — Pernambuco
4.° — Espirito Santo

MENCAO HONROSA
1% Regido — Roraima
2% Regi&o - Ceara
3% Regido — Sergipe
4% Regi&io — Distrito Federal
5? Regido — Parana



SOLO
1? - Sao Paulo

2? - Distrito Federal
3° - Paraiba

4., — Santa Catarina
SOLO

1 ® Regi&o - Para

2% Regido — Rio Grande do Norte
3.2 Regi&o — Pernambuco

4% Regido — Mato Grosso do Sul
52 Regido — Rio de Janeiro

MASCULINO 1 ° -

Parana 2° -
Sergipe 3° - Bahia
4? — Rondobnia

GINASTICA ARTISTICA

SALTO

1.° - Sé&o Paulo

2? - Distrito Federal
3. — Rio de Janeiro

4?7 — Pernambuco
MENCAO HONROSA

SALTO

1% Regido — Para

22 Regido — Maranhéo
32Regido - Sergipe

4?Regido — Mato Grosso do Sul
52Regidao— Rio Grande do Sul

BARRA

1? - Distrito Federal
2. — Séao Paulo 3.°

— Pernambuco 4° -

Para

BARRA

2%Regido — Rio Grande do Norte
3.7 Regiao — Sergipe 4° Regi&o
— Mato Grosso do Sul 5% Regi&o
— Rio de Janeiro

GINASTICA RITMICA DESPORTIVA

1° - Pard

2° - Distrito Federal
2.° — Rio de Janeiro

4.° - Rio Grande do Sul

MENCAO HONROSA

2% Regido — Rio Grande do Norte
3°Regido — Sergipe

5° Regido — Parana

HANDEBOL

1

@ Regi&o - Acre 2° Regido — Rio

MENGAO HONROSA

Grande do Norte 3% Regido —
Pernambuco 4 Regido — Distrito
Federal 5° Regido —Santa
Catarina

JuDO
1. — Sé&o Paulo
2. — Pernambuco
3.° — Rio de Janeiro

4° - Bahia

MENCAO HONROSA
1% Regido — Para

2% Regido — Rio Grande do Norte

3.2Regido — Sergipe 4°
Regido — Goias 5°
Regido - Parana

FEMININO

1° - Rio Grande do Sul

2° - Alagoas

3.° — Rio Grande do Norte
4.° — Pernambuco

1% Regido — Amazonas 2°
Regido — Maranhéo 3°
Regido - Sergipe 4° Regi&o
— Distrito Federal 5% Regido
— Parana



CONJUNTO 50 METROS 1°
— Espirito Santo 2.° -
Goias 3.° — Maranhao 4.°

- Ceara

1 ? Regido - Amapa 2°
Regido — Paraiba 3? Regido
— Alagoas 4 ? Regigo -
Distrito Federal

MASCULINO

1. — Pernambuco
2° - Paraiba

3° - Rio de Janeiro
4° - Distrito Federal

1 a Regido — Rondénia
2% Regi&o - Ceara 3°
Regido - Sergipe

1® COMPETICAO 1°
- Sao Paulo 2° -
Sergipe 3.° —
Paraiba 4. —
Parana

1% Regido — Amazonas
2%Regido - Maranhzo 3°
Regidao — Pernambuco 4

Regi&o - Mato Grosso 5°

Regido - Santa Catarina

NATACAO

CONJUNTO 100/200 METROS
1° — Espirito Santo 2.° —
Maranhéo 3.° - Amazonas 4° -
Ceara

MENGAO HONROSA

1 2 Regido — Amapa
2°Regido — Paraiba
3.2 Regido - Alagoas
42Regiao — Goias

VOLEIBOL

MENGAO HONROSA

TENIS DE MESA

1°- Goias

2°- Santa Catarina
3°- Sao Paulo
4°— Sergipe

MENGAO HONROSA

1 Regido — Amazonas 2°

Regido — Paraiba 3% Regido —

Pernambuco 4% Regido —
Distrito Federal 5% Regiéo -
Parana

XADREZ

CONJUNTO REVEZAMENTOS
1? — Espirito Santo 2? —
Maranhdo 3? - Paraiba 4P -
Goias

1 @ Regido — Amazonas
2%Regido - Piaui

3% Regido — Sergipe

4® Regi&o - Distrito Federal

FEMININO

1° - Rio Grande do Sul
2° — Pernambuco

3° - Para

4° -Ceara

1% Regido — Amapa
2% Regido - Paraiba
3% Regiso - Sergipe

2° COMPETICAO 1° -

MENGAO HONROSA

Sergipe 2° —
Roraima 3° - Sao
Paulo 4° -
Parana

1% Regido — Amazonas
2% Regido — Paraiba

3.2Regido — Pernambuco
42Regiao — Mato Grosso do Sul
5% Regido — Rio Grande do Sul



1.
A | CONFERENCIA

BRASILEIRADO
ESPORTE NA ESCOLA

INTRODUCAO
ESPORTE NA ESCOLA E A EDUCACAO PARA A DEMOCRACIA

— A Hora e a Vez do Esporte-Educagao: Jogos Escolares Brasileiros 1989
— Esporte num Projeto de Escola para o Brasil

O ESPORTE NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE RENOVACAO
— A Construgédo de uma Sociedade Democratica

— Os Jogos Escolares Brasileiros no Futuro

— 0 Encontro Corpo-Consciéncia

A COMPETICAO E O ESPORTE NA ESCOLA: VALORES E CON-
TRADICOES

O ESPORTE NA ESCOLA: ESTRUTURA E ORGANIZACAO
— A Acéo do Governo: Facilitadora ou Repressora?

— O Grémio Escolar: Gestdo Democratica ou Auto-Gestao?

— A Formacéo de Recursos Humanos: O Papel da Universidade

RELATOS DE EXPERIENCIA

— Capoeira no Ensino Oficial do Distrito Federal

— Desporto Escolar

— Desporto Escolar, Uma Nova Visédo

— Experiéncia de Redimensionamento do Esporte Escolar em Pernambuco

— Jogos Escolares do Parana — Rumo a Democratizagao

— Organizagéo Espontanea das Criangas que se encontram no Estagio Operacional
Concreto nos Jogos Tradicionais e Pré-Esportivos

CONCLUSOES E RECOMENDACOES PARA O ESPORTE NA
ESCOLA

— Estudantes

— Arbitros

— Técnicos

— Dirigentes

— Qutros

CARTA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA



XVIII JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS 1
CONFERENCIA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA
Esporte na Escola e a Educagao para a Democracia

INTRODUCAO

No momento que o Esporte na Escola vivéncia um processo de analise e redefinicdo de seus
principios, com vistas a resgatar o direito dos jovens a formagéo da cidadania, baseada na participacédo e na
consciéncia social, tomou-se necessario criar um espago para que todos os segmentos da sociedade,
engajados com o Esporte na Escola, viessem a colocar seus posicionamentos e, a partir desses, tornar os
JEBs um constante processo de discussado dos valores que vém conduzindo a pratica esportiva, bem como
as questdes sociais, econdmicas e culturais que a envolve.

O Esporte praticado na escola vem se caracterizando pela simples reprodugédo do esporte
institucionalizado (Costa Ferreira, 1984) elitista, segregacionista e ndo democratizador da cultura (Carvalho,
1987), tendo como principal caracteristica "suprir a referéncia ao imaginario e a fantasia" (Parlebas, 1980, in
Passos, 1989) da crianga e dos jovens, alijando até entdo, talvez, os principais protagonistas dos Jogos
Escolares Brasileiros do processo de co-responsabilidade nas transformagdes sociais pela garantia dos
direitos do cidadao.

"A instituicdo escola criada pelo Estado n&do da atengdo a maneira como o educando vé o
mundo, mas acima de tudo imprime nele a maneira adulta e légica de ver esse mundo" (Moreira, 1984 in
Costa, 1988), "minimizando-se as atividades ludicas nas quais ele vai se apercebendo da realidade do
mundo que o envolve e a realidade de si proprio nesse mundo" (Costa, 1988).

Neste contexto, surge a | CONFERENCIA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA, no
instante em que a sociedade brasileira se organiza e participa diretamente dos destinos da nagéo e que o
esporte é reconhecido como direito de todo cidadao, sendo necessario que se criem espacos para reflexao
e proposicoes de alternativas de acado que estabelegcam compromissos do esporte desenvolvido na escola
com a Educagédo para a Democracia, que teve como objetivos principais:

— Suscitar entre os participantes dos XVIII JEBs,retomada da reflexao acerca do Esporte na
Escola, vislumbrando a sua contribuicdo ao processo de Educacédo para Democracia, no contexto de um
pais do Terceiro Mundo, tendo em vista a perspectiva ao século XXI;

— Estabelecer um ponto de encontro que viabilize a troca de idéias, opinides e experiéncias
entre os diferentes segmentos envolvidos com o Esporte na Escola;

— Discutir a incorporagdo da democracia e sua utilizagdo por professores, técnicos, estu-
dantes e administradores na gestdo do Esporte na Escola;

— Propor principios e alternativas de agéo ao Esporte na Escola, que venham a se constituir
em compromissos com a Educagéo para a Democracia.

Para tanto, a | CONFERENCIA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA foi planejada,
visando as discussdes sobre o Esporte na Escola orientadas da seguinte forma:

— Esporte na Escola e Educacgéo para a Democracia:

O enfoque principal diz respeito ao Esporte na Escola, como estratégia do processo educa-
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tivo na construgao da sociedade democratica, no contexto de um pais do Terceiro Mundo, constituindo-se
em mais um esforgo que privilegie o repensar das relagées do homem na sociedade contemporanea.

—Esporte na Escola: Estrutura e Organizacao:

0 enfoque esta centrado na problematica da gestdo do Esporte na Escola como exercicio da
cidadania, fundamentado no associativismo, num contexto de educagao para a democracia, bem como nos
compromissos dos segmentos engajados nessa questéo.

— A Competicdo e o Esporte na Escola: Valores e Contradi¢des:

Serao debatidos os valores, principios e contradi¢des subjacentes a competicdo no esporte e
a reproducao da estrutura social atual, enfatizando os seus efeitos no dambito escolar, suas conseqiiéncias e
a possibilidade do surgimento de valores e principios indispensaveis a uma sociedade mais cooperativa e
solidaria.

— O Esporte na Escola: Uma Proposta de Renovacéo:
Ja estamos no século XXI?
0 Terceiro Milénio é apenas uma questdo de tempo num Calendario Gregoriano?

Renovacgao é sindnimo de reforma ou implica em mudancgas radicais em nossas concepgdes
de homem, de mundo, de sociedade ...?

A sociedade democratica € aquela em que todos votam para Presidente da Republica ou
outras questdes sdo fundamentais?

Renovar a proposta atual de Esporte na Escola, para qué? O Esporte é um fato social
constitutivo desse nosso ecossistema?

Tais questdes serdo discutidas neste painel, que representa mais um de nossos apelos aos
vivos!

Neste contexto, foram desenvolvidas as seguintes atividades:

(@) Simposio

(b) Palestras

(c) Painel Integrado

(d) Sessédo de Comunicagdo — Relatos de Experiéncias, os quais subsidiaram os debates so-
bre o Esporte na Escola a partir da pratica desenvolvida em algumas das Unidades da Federacao.

(e) Debate por Segmentos (estudantes, professores responsaveis por equipes, dirigentes,
arbitros e outros) — visando a discusséo conjunta onde foram expostas as atuais dificuldades encontradas
no Esporte na Escola e as formas de desenvolver uma Educacdo para a Democracia, com base nas
recomendacgdes de cada segmento envolvido no processo ensino-aprendizagem.

(f) Assembléia Geral — Onde foram colocadas as conclusdes e recomendagdes produzidas
no encontro, entre os segmentos participantes, a fim de elaborar-se uma Carta Brasileira do Esporte na
Escola, a qual seria um marco de comprometimento, de todos os elementos que compuseram os Jogos
Escolares Brasileiros, na busca da formagao da personalidade e da cidadania dos jovens estudantes deste
pais.

NOTA: os textos que se seguem, e que foram enviados pelos autores a Comissao Organizadora, estdo sendo publicados
integralmente; os demais, séo resumos ja divulgados nos Boletins Oficiais dos XVIII Jogos Escolares Brasileiros.
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ESPORTE NA ESCOLA E AEDUCACAO
PARA A DEMOCRACIA

A HORA E A VEZ DO ESPORTE-EDUCACAO:
Jogos Escolares Brasileiros 1989

Manoel José Gomes Tubino

Hoje é um dia muito importante. Fago esta afirmagédo porque estamos, de fato, comegando
uma discussdo: a do Esporte-educagao. Para ponderar melhor esta discussdo que se inicia, é essencial
relembrar que até hoje, quando se aborda o esporte educacional no Brasil, ainda se pensa no chamado
esporte de alto nivel. E isto é apenas uma reprodugao simplista do Esporte-Performance ou de rendimento
no conteudo do Esporte-Educacgéo.

Todavia, é extremamente relevante que fagamos uma viagem retrospectiva sobre a evolugéo
do conceito de esporte, para que possamos perceber o verdadeiro significado do esporte na escola.

Assim, inicialmente relembramos que o esporte moderno nasceu em Rugby, Inglaterra, em
meados da década de vinte do século passado, quando Thomas Arnold passou, nas aulas de educagao
fisica, a codificar os jogosexistentes, fazendo nascer o esporte moderno, tudo envolvido numa concepgao
pedagdgica. A institucionalizagdo veio a seguir, e rapidamente ultrapassou os limites ingleses, estendendo-
se para o resto da Europa, chegando inclusive a América do Norte.

Este esporte pedagdgico seguiu deste jeito até quase o final do século, quando recebeu um
grande impulso, dado por Pierre de Coubertin, ao restaurar o movimento olimpico em 1882. Observa-se que
0 esporte, mesmo com fins pedagdgicos, e depois explicado pelo olimpismo, como meio de paz entre povos
e ragas, até aquele momento, nunca havia deixado de se referenciar na performance, o que o tornava, desta
forma, uma expressao de Esporte-Performance ou Esporte de rendimento.

Com a criagdo de algumas modalidades desportivas, principalmente coletivas, nos Estados
Unidos da América do Norte, pela Associagédo Cristd de Mogos (A. C. M.), este esporte, perspectivado no
rendimento, mas com uma ética prépria definida e reconhecida, resultante da simbiose dos caminhos
pedagoégicos de Arnold, com os preceitos ético-olimpicos de Coubertin, seguiu seus caminhos sem maiores
incidentes até os anos 30 do nosso século. Foi durante os Jogos Olimpicos de 1936, que Hitler inaugurou
um novo uso para o esporte: o politico. Tentou fazer das Olimpiadas, uma constatagdo de uma hipotética
supremacia ariana sobre o resto do mundo. A verdade, é que, depois da vitéria da Humanidade sobre Hitler,
os dirigentes politicos das nagdes capitalistas e socialistas ndo deixaram mais que o esporte seguisse a sua
vocagao ética, reduzindo-o a apenas um eficaz instrumento ideoldgico-politico.

A exacerbagdo do rendimento e da utilizacdo politica chegou a tal ponto, que em 1964, o
Prémio Nobel da Paz de 1959, Sir Noel Baker, assinou pela C. I. E. P. S. (Conseil Internationale d'Education
Physique et Sport), o Manifesto do Esporte. Este manifesto, pela primeira vez reconhecia que o esporte nao
era somente rendimento, e que existia também um esporte da pessoa comum, e um esporte na escola, com
conteudos distintos.

Outras reagbes se sucederam, devendo-se registrar a Carta Européia de Esporte para

51



Todos, emitida pelo Conselho da Europa, e o Manifesto da Educacéo Fisica, de responsabilidade da F. I. E.
P. (Federation Internationale d'Education Physique). O primeiro indicava principalmente a responsabilidade
dos governos diante do esporte para todos e o segundo, tentava restabelecer um conceito de Educacgéo
Fisica, no qual o esporte deveria constituir-se apenas num de seus meios.

Por outro lado, a partir de 1970, a UNESCO adotava a Educacdo Permanente como a sua
trajetéria fundamental, e ao mesmo tempo incorporava o esporte como uma manifestagdo efetiva dessa
Educacdo Permanente. Neste compromisso com o movimento de Educacdo Permanente, a UNESCO editou
em 1979, a Carta Internacional de Educacgéo Fisica e Desportos, a qual, pela primeira vez, colocou a
perspectiva do direito de todos a pratica esportiva ou atividade fisica.

A partir daquele momento, a intelectualidade engajada nos estudos do fenébmeno esportivo,
como Cagigal, Melo de Carvalho, Magnane, e outros, passaram a consolidar a percepgdo de que na
abrangéncia do conceito de esporte, existia um esporte educacional voltado para a formagdo, um esporte
popular compromissado com o bem-estar e um esporte de rendimento, institucionalizado, voltado para
resultados, e principalmente para o espectaculo.

Hoje, estamos inaugurando mais uma edi¢do dos Jogos Escolares Brasileiros (JEBs). Esses
Jogos, pretensamente foram sempre organizados para se constituir numa manifestagdo educacional.
Entretanto, pode-se afirmar, que a partir de 1980, isto €, depois da Carta de Educagéao Fisica e Desportos
da UNESCO, quando o esporte passou a ser direito, os JEBs, nada mais foram do que uma reprodugao
nada criativa do chamado esporte de alta competitividade, dissociados do caminho educativo efetivo. Ao
mesmo tempo, constitu iram-se também numa prova irrefutavel da desatualizacdo do entendimento do
conceito de esporte no Brasil. As proprias propagandas desses Jogos foram as listas dos atletas de alto
nivel que disputaram JEBs anteriores, isto sem nenhuma referéncia com qualquer aspecto educativo. Além
disto, todos os ritos do esporte institucionalizado foram continuamente reproduzidos, sem a minima
preocupagao com quaisquer adaptagdes para o campo educacional.

Foi neste quadro equivocado que assumimos a Secretaria de Educacgao Fisica e Desportos do
Ministério da Educacédo (SEED/MEC) hd um més e meio. Sabiamos também, que nenhuma reflexdo
relevante havia ocorrido sobre esse estado de coisas, a ndo ser a virgula colocada pelo notavel Bruno da
Silveira, quando secretario da SEED/MEC, o qual exclusivou para estudantes nao federados, isto &, para
aqueles fora do Sistema Desportivo Nacional, a disputa dos JEBs de 1985.

Apo6s um aprofundamento nos estudos realizados principalmente por Pierre Parlebas e Jorge
Olimpio Bento, somados as nossas concepgdes e outras percepgcdes sobre o esporte na escola decidimos
inverter o sentido dos JEBs de 1989, do Esporte-performance para o Esporte-educacao, oferecendo o
carater educacional para esta importante competicdo nacional. Para isto, estabeleceu-se um referencial
tedrico composto de 05 principios: (a) Principio da Participagéo; (b) Principio da Cooperacgéao; (c) Principio
da Co-educacgao; (d) Principio da Co-responsabilidade ou Co-gestéo; (e) Principio da Integragéo.

Sob a luz desses principios, profundas alteragbes foram efetuadas para o desenvolvimento
desta grande festa educativa. Estas mudangas e inovagdes também chegaram a premiagédo dos Jogos e
para uma convocagao da intelectualidade brasileira da Educagéo Fisica para a | Conferéncia Brasileira do
Esporte na Escola, visando que a discussdo que se inicia sobre o Esporte-Edu-cagcdo possa chegar as
Universidades e outros ambientes de ciéncia.

Por sua vez, esta | Conferéncia Brasileira do Esporte na Escola apresenta-se com a finalidade
de discutir idéias e experiéncias do esporte educacional e editar ao final destes JEBs, uma car-ta-
documento sobre o esporte na escola. Esta carta de diretrizes e indicagdes faz-se necessaria, porque a
Constituicao Brasileira de 1989 propde no seu art. 217, inciso I, uma priorizagdo de recursos publicos para
o esporte educacional. E l6gico projetar, que, caso ndo seja criada uma consciéncia do conceito de esporte
educacional, os recursos publicos que deveriam ter prioridade de aplicagdo em situagbes esportivas
educacionais, passarao invariavelmente a contemplar situagdes reprodutivas do esporte de rendimento.
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Sinto-me com muita satisfagéo intelectual por estar a frente, como protagonista, deste novo
processo de discussdo de uma das mais valorosas manifestagcdes do esporte, que é oEsporte-Edu-cacéo.

Mesmo sabendo que a mudanga assusta, e que do status quo surgirdo novos e fortes bolsées
de resisténcia, deixei-me embalar pelas minhas mais sedimentadas convicgdes de que o Es-porte-Educagao
deve seguir caminhos proprios muito distantes do Esporte-Performance, embora estas duas manifestacdes
esportivas integrem-se na abrangéncia do conceito contemporaneo de esporte.

Teremos dias intensos, emocgdes novas, alegrias e até descontentamentos . . . Que todos aqui
que acreditaram na proposta inovadora e de mudancga destes JEBs, sintam as sensagbes conseqlientes do
ato de repensar as coisas ja pontuadas...
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ESPORTE NUM PROJETO DE ESCOLA PARA O BRASIL

Prof. Cristévam Buarque

RESUMO:

O Professor Cristovam Buarque iniciou discorrendo sobre o tema: "Esporte num Projeto de
Escola para o Brasil". Segundo ele, o processo educacional tem como propoésito ampliar o horizonte de
"liberdade" do homem, conquistar o "tempo livre" e ensinar a usar esse tempo. Cristévam Buarque entende
a liberdade ndo sé como sintoma de poder falar, mas também nomear a natureza a servigo do homem,
melhorar a tecnologia para que se possa usar o "tempo livre". Para que "liberdade" e "tempo livre" ocorram
€ preciso respeitar sete razdes: A busca da verdade, da beleza, a eficiéncia da dominagao da natureza, a
busca da justica, do equilibrio ecolégico, da paz e da aventura.

(Boletim Oficial, n.° 03, p. 64)



O ESPORTE NA ESCOLA: UMA
PROPOSTA DE RENOVACAO

O ESPORTE NA ESCOLA E A CONSTRUGCAO DA SOCIEDADE DEMOCRATICA

Georgeocohama D. A. Archanjo

Alguns estrangeiros que nos tenha visitado em 1974 ou 1981, provavelmente, hoje, retornando
a este imenso pais, concordaria com Zen&o de Eléia e Parménides que o movimento é aparente. E que aqui
no Brasil, substrato politico-geografico do argumento parmenidico, tudo muda, embora tudo fique no
mesmo.

E evidente que esta afirmacao refere-se ao fato de que estamos em 1989, e ainda em fase de
transicdo para a democracia, fendmeno que aqui se repete ocasionalmente e que sempre é interrompido
por um movimento militar, tipico da América Latina.

Das duas, uma. Para o brasileiro ou inexiste o movimento, ou se existe, & ciclico.

Portanto, ndo causa espécie um tema que compreenda uma relagédo entre o esporte na escola
e a construgao de uma sociedade democratica, principalmente porque o autoritarismo esta tdo in-crustrado,
tao cristalizado no povo brasileiro que se torna necessario que aqueles que conseguiram alcangar o estagio
de consciéncia politica organizem, construam e desenvolvam metodologias, praticas educacionais,
adequadas a constru¢do de uma sociedade democratica.

Justifica-se, portanto, o tema, repito, vez que no nosso meio, na educagéo fisica, no esporte,
no campo das atividades recreativas e do lazer, instaurou-se nesse longo periodo acritico uma consciéncia
do sim, mecanicista, muito mais opaca e rasa do que nas outras areas da vida nacional.

Postas essas consideragdes introdutdrias dirijo-me a questdo do esporte.

Para ser objetivo e conciso, observo que o homem comum, em qualquer lugar deste planeta,
centraliza a sua vida na sobrevivéncia individual (alimentagéo, educagao/trabalho e saude), no sexo/amor
(procriagao, familia), na religido e no esporte; enquanto que o Estado centra a sua preocupacao no poder, e
0 esporte é um instrumento utilizado para a manutengéo ou conquista do poder.

Ha inumeros significados para o esporte: diversdo, exercicio fisico, obscenidade, jogo,
passeio, entretenimento, burla, recreio, fala, amor, distragdo, festa, jogo amoroso, trabalho, trabalho ludico
ou autogratificante, etc.

Esporte é cultura, é educacao, é trabalho, € uma importante atividade econOmica, € uma
atividade psicoldgica, terapéutica, politica. E responsavel pela seguranga social, é anti-droga, é vicio, é jogo

se se admitir que 0 homem é um ser ludico.

0 certo é que "o esporte compreende varios aspectos da vida e da sociedade, por ser



exercicio fisico, ter carater competitivo, cumprir fungcdes relevantes, como a higiénica, a educativa, a
hedonistica, a biologica, a de promoc¢ao social, além de constituir-se numa conduta ludica de alcance
psicossomatico" (Callois, apud Tubino/1987).

Mas, por forgca da midia eletrénica, um "complexo Je emissoras de televisdo e radio que inclui
empresas formadoras e disciplinadoras da opinido publica, jornais, revistas e agéncias de noticias, de
propaganda e de publicidade", o esporte & visto, & considerado apenas como de alta competicdo, uma
atividade fascinante e rentavel, compensadora em termos de mercado, enfim, uma extraordinaria
mercadoria.

Nada escapa ao "fetichismo da mercadoria”. Fica dificil livrar-se da teia do esporte capitalista
por mais Coubertiniano que se queira ser, por mais revestido de ludicidade e humanismo, se vencer é o que
importa.

Ressalte-se o esforgo de apreensao ou abstracdo das categorias esporte-educacgéo e es-porte-
participagao.

Mas tudo se relaciona. Porque, mesmo na escola, ninguém evitarg a vitéria. Até no jogo ha um
vencedor. A vitoria ndo é uma abstracdo, tdo pouco a derrota. Mesmo na rua, nas pragas, nos bairros, onde
e quando estardo todos ou a grande maioria, alguém vencera, alguns perderao.

O homem ainda é um ser econdémico. E enquanto o econémico for determinante, enquanto
predominar na vida humana a atividade econémica, tudo a ele se subordinara.

No entanto, é tarefa do préprio homem construir o novo homem, construindo-se.

E como a escola resgatara ou construira esse novo homem, essa sociedade democratica? De
que modo o esporte na escola contribuira na construgao dessa nova sociedade?

Inicialmente, entendemos como tantos outros pedagogos que a educagéo se constitui numa
pratica politica responsavel, em qualquer sociedade humana, pela transmissdo de uma filosofia de vida, de
uma concepgao de sociedade e de homem; pratica esta que pode e deve se processar de modo critico em
qualquer instituicdo sécio-politica: escola, sindicato, forgas armadas, clubes, associacdes, jornais, televisao,
radio, etc.

Entendemos também que a escola tem apenas o condao de contribuir para a democratizacgéo,
para a transformacao de qualquer sociedade. Ela tem como objetivo basico "inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade, a criagao intelectual e pratica e
a uma certa autonomia na orientagéo e na iniciativa "(Gadotti, 1984).

Idéias, teorias, metodologias, argumentacdes calgcadas em principios distintos ocorrem em
Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Bahia, aqui em Brasilia, em todo o Brasil, sobre
a pratica esportiva democratica, de Vera LuciaCosta, Jodo Batista, S. Medina, Paulo Rubem, Celi Taffarel,
Joaquim Mauricio Cedraz, Antonio Bahia, Luiz Antonio Bahia, Michelli, Caste-llani e tantos outros.

Valter Bracht, no Parana, exemplifica uma metodologia, através de um ensaio, intitulado "a
educacgao fisica escolar como campo de vivéncia social " (Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, no
3/88).

Os JEBs/89 desenvolvem-se sobre um referencial tedrico sustentado por cinco principios
sécio-educativos: o Principio da Participacdo; o Principio da Cooperagao; o Principio da Co-educagao; o
Principio da Co-gestao ou Co-responsabilidade; e o Principio da Integragéo.

Esses principios estabelecem:

— que todos os estudantes devem competir, evitando-se os chamados "titulares" e "reservas";



—que nao haja campedes individuais, mas sim, equipes vencedoras; as participacdes
individuais implicam apenas em contribuigdes para as possiveis conquistas grupais;

— que ndo havera mais campedes femininos ou masculinos, mas apenas um grupo em cada
modalidade, com estudantes de ambos os sexos, inclusive portadores de deficiéncia fisica;

— 0 envolvimento de estudantes na direcdo e no processo decisério das competigdes que
disputarem;

— o desenvolvimento dos jogos em duas etapas: uma, compreendendo as competicées entre
os estados; e outra, competicdes constituidas entre equipes interestaduais.

A '"intengdo" basica desses jogos € "educativa" devendo "ser reconhecidos como uma
manifestagéo legitima e inconfundivel de esporte educacional”, € o que esclarece Tubino, em documento
publicado no Correio Braziliense, junho/1989.

Como se verifica, ndo sao transformacdes de facil receptividade, de simples acolhimento. Nao
séo propostas pacificas.

Ha de se construir o novo esporte construindo-se a nova sociedade.

"A luta pela democratizacdo desportiva deve integrar-se na luta mais geral contra as desi-
gualdades existentes e contra o bloqueiamento estrutural ao desenvolvimento", aconselha-nos Manuel
Sérgio, em "O poder do desporto ou o desporto do poder" (Filosofia das Atividades Corporais, 1981).

N&o se trata de uma revolugédo porque uma revolugao € uma resposta aqui e agora, € a mu-
danca de classe no poder, pela forca embora o que se objetive a partir destes JEBs implique numa
modificagdo substancial no esporte brasileiro, através da escola; alteragbes essenciais, principalmente
quanto a gestdo, ao gerenciamento, a filosofia e & administragéo do esporte na escola, no pais.

Sao transformacdes resultantes de reflexdes, estudos, calorosos debates e até conflitos.
Transformacgdes lentas e maceradas.

Os questionamentos nao tém fim. A perplexidade se instala.

"Se todos devem jogar, se todos devem participar, como serdo formadas as equipes?"

"Como sera a representacao da sala, da série, da escola, da cidade, do estado?"

E se o professor ndo selecionar os melhores? Porque as equipes tém um numero limitado de
participantes? Os préprios alunos indicam os melhores, os titulares. Mas no esporte escolar todos sao
titulares. E o Jodo Saldanha observa, salienta que se o técnico nao definir os onze titulares cria-se um clima
de insegurancga.

E as instituigdes tipo Departamento, Divisdo, Secretaria, Subsecretaria de Esporte ou de
Educacédo Fisica, como se estruturardo? Como se dara o seu funcionamento? Deverédo se subordinar a
questao de que educacao fisica é educagao?

Sabemos que, para esses 6rgaos, sao definidos objetivos, finalidades, que por desconheci-
mento, equivoco ou intencionalidade dos seus mentores, revelam-se distorcidos ou omissos quanto ao fim
precipuo da sua necessidade institucional.

Ressalte-se ainda que as escolas de educagao fisica prevéem numero de vagas nos vestibu-
lares diferente para os sexos masculino e feminino. As turmas sdo separadas. Turma masculina, turma
feminina. Como se fossem escolas de formacao de atletas, de equipes.

Por outro lado, muitos professores observam que a escola de um modo geral, do 1.° ao 37
grau, ndo é o lugar de se formar atletas. Para essas competigcbes escolares convida-se os mais assiduos,
os estudiosos, ou sorteia-se. Vencer ndo importa. 0 que importa &€ competir, participar.



Em sintese, 0 que interessa é que as aulas sejam criticas, democraticas, questionadoras. Que
se debata sobre as regras do jogo, comparando-as com as regras sociais, morais; questionando sobre os
direitos e os deveres da cidadania. Isto requer do professor o desenvolvimento de uma consciéncia politico-
critica capaz de por em curso uma pratica esportiva critica, democratica.

E importante que todos os alunos participem das atividades esportivas.

Que todos sejam premiados igualmente. Este é o grande salto democratico. A medalha devera
ser igual para todos os participantes, do 1.° ao 50.°, se este for o ultimo.

Quem chegar primeiro sabe que chegou, quem assistiu também sabe. Mas isto ndo é im-
portante, porque até quem chegou por ultimo € um vencedor, um vencedor do percurso.

Que as turmas sejam mistas, que os jogos as integralizem nas suas programagdes.

E essencial que se reflita sobre a predominancia absoluta do jogo sobre o esporte, que se
privilegie a ludicidade.

E possivel substituir o estimulo, a motivacdo, o émulo de uma competicdo, de um jogo, de
uma partida, que é a sagrada vitéria?.

A vitéria ndo resulta do esforco dos concorrentes? da participagdo do vencido, que sem ele
nao ha vitorioso?

Nao sao todos os concorrentes que constroem resultado da competi¢cao, dentro do campo das
probabilidades do préprio jogo?

Como vemos, ndo € uma questao simples, ela possui 0 seu grau de complexidade.

"A priori, a complexidade assusta, parece suprimir toda fé, tirar toda esperancga, toda coragem.
O novo real que coloca ao lugar do antigo ndo é mais certo, mas incerto, deixou de ser substancial e contém
o0 imaginario e o mito. O pensamento complexo parece perder toda vitalidade, toda combatividade
maniqueista por uma nova combatividade: ndo mais contra as idéias, mas contra a reducdo, a
unidimensionalizagdo, o fechamento, a racionalizagédo, contra a maniqueizagdo e contra a militarizagdo do
pensamento politico”, € o que nos passa Edgar Morin, no seu livro: Para sair do século XX (1986).

Desse modo, o esforgo promovido nesta conjuntura pela SEED/MEC, absorvendo os estudos
e propostas de um segmento de professores que ja desenvolvem uma metodologia na "perspectiva de
transformacgao”, ao revés do usual "modelo de reprodugao”, compreende, constitui-se no ponto de partida
para uma profunda transformacao no esporte brasileiro.

Incorporar a pratica democratica na gestdo do esporte na escola significa que educadores e
educandos devem democratizar-se juntos numa praxis educadora, ou juntos se educar numa praxis de-
mocratizante.

E preciso que o desporto re-invente, com freqiiéncia, o seu modo de estar-no-mundo, para
nao se deixar converter em simples instrumento de interiorizagdo da sociedade do rendimento, € o que
sabiamente professa o mestre Manuel Sérgio.

Todos desejamos que se estabelega "um conjunto de regras” (as chamadas "regras do jogo")
que permitam a mais ampla e segura participagdo da maioria dos cidadaos, seja de forma direta, seja de
forma indireta, nas decisdes de interesse de toda coletividade" (Bobbio, 1979), embora saibamos que a
democracia tipica da sociedade capitalista € uma democracia burguesa, "com forte desigualdade
econdmica, social e cultural e com uma alta monopolizagao pelas classes possuidoras dominantes e por
suas elites" (Florestan Fernandes, 1979). E uma democracia na qual a representacdo se faz tendo como
base o regime eleitoral, os partidos, o parlamentarismo e o estado constitucional, e onde a liberdade e a
igualdade sdo meramente formais.
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Esta é a democracia que a Franga, o mundo burgués comemora, festeja os seus duzentos
anos de existéncia. E é esta democracia que se encontra em fase de transi¢do no Brasil. E concluir esta
transicdo democratica significa, em sintese, aceitar concretamente o estado de direito, a cidadania, e
admitir, assumir a soberania nacional, dando um basta, colocando um ponto final nessa situacdo de de-
pendéncia econémica, instaurada desde as capitanias hereditarias.

Esta é a tarefa para a qual todos nds fomos convocados, neste tempo presente, no contexto
de um pais do Terceiro Mundo, concretizar a sociedade democratica como perspectiva de uma sociedade
melhor, no terceiro milénio.

Mas para isso, senhores professores de educagéo fisica e esportes, € uma exigéncia dos no-
vos tempos, compreender que a terra se move, mas nado como centro, vez que o centro € uma abstragao;
que o individuo é determinado pelo todo ao mesmo tempo que o determina; e que, apesar das escolas de
educacéo fisica, nesse passado recente, ignorarem a mediagcdo abstrata no processo de conhecimento,
transformando o pensar numa relacao entre concretos, digo-lhes:

—que o esporte na escola se constitui numa dimenséao sagrada;

—aque o esporte compreende um templo de criagao e transformacgao;

—que o esporte é o espacgo que possibilita o desenvolvimento; e que, portanto, transforma o
homem-criador em transformador do préprio esporte.

Ah! por favor, o tempo de n&o pensar ja passou.

Eia, sus. o novo milénio



OS JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS NO FUTURO

Silvino Santin

1 -PENSAR O FUTURO

Por que estamos preocupados com o futuro? O importante ndo seria viver o momento
presente? Além disto a sabedoria popular desde as sociedades primitivas sempre afirmou que as preo-
cupacgdes com o dia de amanha sao vas, porque o futuro ndo nos pertence. Ele esta nas maos de Deus. O
homem contemporaneo nao pensa assim. A sua compreensao de tempo nao € mais a mesma.

Com o surgimento dos humanismos antropocéntricos e com a criagdo das ciéncias modernas
o0 homem foi proclamado o senhor de si mesmo, o dominador do mundo e o construtor da histéria. Esta
Proclamacao de independéncia representou também a declaragdo do homem como o senhor do tempo. A
histéria das culturas veio fortalecer esta idéia enquanto mostrou que a compreensao do tempo varia de uma
cultura para outra. A Proclamagédo da autonomia do homem como o sujeito da histéria desenvolveu a
consciéncia do tempo. E no tempo que se concretiza esta autonomia, e no tempo que esta por acontecer. O
passado ja esta definido. O tempo futuro, portanto, transformou-se na condi¢do fundamental das decisdes
humanas. O tempo ndo é mais visto como uma realidade predeterminada por for¢gas da natureza pela
vontade divina, mas a fonte de possibilidades de todas as suas realizagdes. O passado € o conjunto das
realizagbes da humanidade; o presente € a possibilidade de escrever a histéria e construir a propria
existéncia; o futuro significa a liberdade das escolhas do homem.

O tempo futuro, na compreensao do homem contemporaneo, contém os espagos da liberdade,
onde se pode tracgar os planos do homem, onde se acredita concretizar os sonhos de cada pessoa, onde se
espera construir um mundo de paz. O futuro deixou de ser a dimensédo do tempo colocada na frente da
histéria, como algo definido e determinado, sé faltava acontecer, tornar-se realidade. A histéria estaria
escrita, faltava concretizar-se na realidade dos fatos. O futuro tornou-se assim, para o homem
contemporaneo, a abertura dos horizontes da esperanca e a seguranca de que o homem tem possibilidades
de tragar seus proprios caminhos.

Mas o futuro ndo é o nada, o vazio. O futuro esta enraizado no passado e constitui-se na
motivagdo fundamental para se viver o presente. O homem do presente olha o futuro sob as dticas
condicionantes de sua tradigao.

A consciéncia do tempo, portanto, possibilitou ao homem debrugar-se sobre sua historia,
relembra-la e reinterpreta-la. A consciéncia do tempo acendeu no homem a chama da esperanga de um
novo mundo mais humano. A consciéncia do tempo revelou ao homem a importancia do presente, deste
exato momento. E pela maneira de se viver o presente que se manifesta a nossa compreensao do passado
e se desenham o0s nossos sonhos de futuro. Nao sédo os sofisticados planejamentos, nem os grandes
discursos que definem o futuro. O futuro se define nas nossas atitudes cotidianas, em nossas decisdes
tomadas no dia-a-dia.
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A consciéncia do tempo nao s6 revelou ao homem as possibilidades de fazer escolhas e tomar
decisbes, revelou também que ele ndo é o senhor absoluto do tempo. Os fatos ocorrem pela confluéncia de
muitos elementos que escapam ao controle do homem. Por isto, se a perspectiva do futuro deu ao homem o
sentimento da esperanca de poder construir um mundo de paz e bem-estar, ndo conseguiu, entretanto,
apagar no homem, o sentimento de medo diante do que podera acontecer amanha. Outrora 0 homem temia
o futuro porque nao sabia o que lhe havia sido estabelecido pela vontade inexoravel de um ser superior, ou
pelas forcas cegas do fatalismo. A preocupagdo com o futuro continua atormentando o homem da era da
ciéncia, como, outrora, atormentava o homem da era mitica.

O homem, portanto, continua procurando formas de fugir dos riscos e imprevistos do futuro. As
maneiras variam segundo a compreensao da histéria. Ha aqueles, e sdo muitos, que acreditam poder
esconjurar os males e atrair os beneficios do futuro através de rituais magicos. Acredita-se que a posigéo
dos astros, a justaposicdo das cartas ou a disposicdo dos buzios tém o poder de antever o que vai
acontecer. 0 homem da ciéncia, por sua vez, acredita que o futuro podera ser previsto e controlado através
de um planejamento cientifico. Nos casos em que a previsao falhar, a falha ndo se deve a impossibilidade
de se prever, mas aos calculos mal conduzidos. Os motivos podem ser miultiplos, por exemplo, a
insuficiéncia de dados.

Diante do futuro, talvez, ndo se trate de eliminar os imprevistos e os riscos, fontes do sen-
timento de medo, mas de assumi-los como condicdo humana de construir o futuro. A manutencdo do
imprevisto mostra condigdo humana e revela a dimenséo do brinquedo que estaria nas origens do humano
do homem, segundo diz Schiller. O importante é tomar consciéncia dos valores e doscritérios que nos levam
a decidir o presente.

A visao cientifica nos transformou em matematicos, fisicos, calculadores e gedmetras do
futuro. A visdo mistica nos oferece crengas e rituais. Por que ndo podemos ser pessoas que aceitam os
riscos do futuro e os vivem como um desafio permanente a ser enfrentado a todo momento. Assim nao
precisamos nem de mapas, nem de cronogramas, nem de amuletos. Precisamos ser apenas sonhadores,
possuidos pela esperanca e fortalecidos pela confianga em si mesmos. Assim, o futuro torna-se um en-
gajamento na construgdo do cotidiano. Um trabalho paciente, atento e continuo. Uma exigente e constante
revisdo de critérios e valores. Uma consciéncia do compromisso consigo € com os outros. A coragem de
decidir e assumir a existéncia e a histéria. O futuro, portanto, é projetado, pensado e renovado a todo
instante, dentro de nosso contexto histérico. E dentro de nossa ordem social que o futuro é tragado segundo
nossas aspiragées ou desilusdes vividas no presente. 0 futuro ndo é um objeto distante das pessoas, mas
algo que flui, que vai passando continuamente por nés. Sera pela revisao e consciéncia da ordem presente
que estaremos tragando a ordem futura.

2-AORDEM PRESENTE

Toda ordem humana representa um esforco do homem e um momento dentro de todo o
processo de humanizagéo. A ordem social atual € um destes momentos e um destes esfor¢cos. Nao existe
uma ordem permanente, nem uma ordem universal. Cada cultura, cada etnia, cada época constréi sua
prépria ordem buscando atender a todos os aspectos da vida em sociedade, o econdémico, o politico, o
familiar, o educacional, o esportivo, o religioso. A ordem estabelecida n&o so6 visa atender as necessidades
basicas, mas também dar uma solugdo aos problemas da vida societaria. E cada ordem se sustenta sobre
um sistema de valores, gerado pela compreensao e interpretagdo da realidade vivida.

A nossa ordem social atual representa, portanto, uma criagdo do homem contemporaneo a
partir de um sistema de valores, proprio de nossa época. A ordem social contemporanea caracteriza-se
como a época da ciéncia e da tecnologia. Isto significa dizer que a vida humana, individual e social, inspira-
se nos principios da ciéncia, da técnica. O nosso sistema de valores esta construido sobre o conhecimento
cientifico e sobre a agdo técnica.

Apesar de cada cultura e cada época caracterizarem-se por uma ordem prépria, néo se pode
dizer que as ordens sejam construidas separadamente sem nenhuma influéncia mutua. Ha sempre
vinculagdes mais ou menos profundas entre o desenvolvimento de uma ordem e outra. Isto porque uma
ordem social ndo € o resultado dado, mas um momento do processo de desenvolvimento cul-
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tural e de socializacdo da humanidade e dos grupos humanos. Ela ndo nasce do nada, por geragéo es-
pontanea, pelo contrario, é fruto de uma série de interagbes de diferentes culturas. As ordens humanas
estdo entrelagadas entre si. Cada ordem representa a realizagdo do projeto de um grupo humano dentro do
processo global da Histéria. E a histéria € acao e movimento, mudanga e transformagéo. E o movimento da
histéria € um movimento dialético, onde os elementos agem, interagem e se contrapdem entre si.

A compreenséo da histéria como um processo de mudangas e de transformagdes nos leva a
admitir que toda ordem social ndo é estdtica mas dindmica. Ela esta constantemente sujeita a acéo e
intervencdo de seus membros como uma exigéncia de seu proprio desenvolvimento e aperfeicoamento.
Hoje, dificilmente alguém aceita a idéia de uma ordem fixa e permanente. Mesmo as instituigdes chamadas
de permanentes estao sujeitas a transformagdes e variagdes substanciais. A familia, por exemplo, colocada
pela civilizagdo ocidental como a célula-mae de toda ordem social, sofreu modificagdes profundas. Basta
lembrar a introducdo do divércio pela sociedade. O divorcio alterou profundamente a instituicdo familiar ao
tirar-lhe o carater da indissolubilidade, principio basico da ordem familiar anterior. Além disso, foi constatado
pelas pesquisas etnolégicas que a organizagéo familiar ndo é idéntica nas diferentes sociedades humanas.
As pesquisas etnoldgicas de Pierre Clastres, desenvolvidas juntos as comunidades indigenas do Brasil,
revelam que entre algumas comunidades a estrutura familiar € quase imperceptivel.

A idéia de mudanga na ordem social desencadeia nas pessoas sentimentos variados e até
contraditérios. Mudanca sempre representa uma desacomodacao, uma alteragao da rotina e um risco. Uma
nova ordem contém imprevistos e pode representar para alguns a perda de privilégios e beneficios,
enquanto para outros pode significar a esperanga de um futuro melhor. Esses sentimentos contraditérios
geram os conflitos sociais frente as propostas de mudangas mas que, no fundo, operacionali-zam o
movimento dialético da histéria. Tratar a dindmica das mudangas sociais nos levaria a um longo e polémico
caminho. No momento, o objetivo é levar a refletir sobre o fendbmeno da mudancga social, sua possibilidade
de acontecer e a intensidade de nossa participagao.

Os estudos de sociologia, as pesquisas historicas, os trabalhos de etnologia, a histéria das
culturas mostram claramente que nao se pode falar numa ordem social, mas em multiplas e diferentes
ordens sociais, frutos da criatividade de grupos humanos ao longo do processo de auto-humanizagéo. Se a
ordem social € uma criagdo dos homens, coloca-se a questdo: quem é o autor desta ordem? Quem participa
das decisées? E uma criagdo coletiva? Ou a ordem social é a imposigdo de alguns sobre a maioria dos
membros? Ainda, sendo a ordem social uma criagdo supde-se que ela possa e deva sofrer mudancas para
adaptar-se as novas situac¢des, segundo as inten¢des ou interesses de seus criadores. Mais uma vez pode-
se perguntar, essas mudancas dependem da vontade coletiva ou apenas de pequenos grupos dominantes?

Diante do exposto e das varias questdes, uma coisa fica clara, a de que podemos, isto &,
existe a possbilidade de se realizar mudangas na ordem social. O que é mais importante saber é se também
devemos desencadear essas mudangas. Ou seja, termos a convicagdo que a mudanga é necessaria. A
exigéncia de mudancas, em geral, nasce quando os membros de uma sociedade se sentem ameacgados ou
os seus direitos e necessidades nao sao satisfeitos. Em outras palavras, a partir do momento em que uma
ordem social ndo corresponde mais aos ideais dos cidaddos comegam as exigéncias e a consciéncia das
mudangas.

E importante lembrar neste momento que a sociedade forma um todo. Todas as instituicdes
estdo intimamente ligadas entre si. Por isto, as propostas de mudanga devem levar em conta o fato de que
toda mudanca social repercute no todo da sociedade. Da mesma forma como a dor no dedo minguinho, ndo
€ a dor do dedo apenas, mas de todo o organismo. A interdependéncia das instituigcbes, além de mostrar a
complexidade dos projetos de mudangas, mostra que as mesmas estéo inspiradas nos mesmos sistemas de
valores. No fundo é o sistema de valores que forma o todo social. As instituigbes sdo sua manifestagao
concreta. Por isto, o esforco de mudar deve comecgar pelas tentativas de alterar o sistema de valores.
Enquanto ndo houver mudanga de instancia valorativa, seja de uma pessoa, seja de um grupo, a ordem
individual ou social continua a mesma. As mudangas s&o aparentes ou, na expressao em voga, muda-se
para deixar as coisas como estao.
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Todo esforgo, que propde mudancgas para construir um mundo novo e uma sociedade mais
justa, s6 tera éxito se conhecer o sistema de valores que ddo sustentagdo & uma ordem social. E este
sistema de valores que inspira e mantém toda e qualquer instituicido de uma ordem social. E a mudanga,
para que nao fique apenas no discurso contestador, possa ser valida e constante, precisa ter a proposta de
um novo sistema de valores.

3-O MUNDO DO JOGO

Falar do jogo significa entrar num mundo de mistério, de magia, de ilusdes e de interesse. Isto
porque o jogo se constitui de situagbes altamente contraditérias, e estd enraizado nas origens da
humanidade. Os jogos estdo envolvidos de sonhos e desilusbes, de sorrisos e lagrimas, de alegria e tris-
teza, de vitérias e derrotas, de festas e lutas. Realmente, o jogo esta vinculado a liberdade e a criatividade
da brincadeira, mas ao mesmo tempo esta amarrado as normas e as regras das organizagdes esportivas. O
jogo pode ser o momento de lazer, de divertimento e de prazer; ao mesmo tempo, pode ser esfor¢o e
trabalho. 0 jogo pode ser o simbolo da autonomia e auto-realizacao, entretanto ele pode transformar-se em
forca de dominacdo e de opressdo. Enquanto, para uns, o jogo constitui-se em festa, alegria, abracos e
vitoria, para outros ele se torna um momento de tristeza, lagrimas e derrota. Para o jogador, que pensa um
pouco, percebe que a sua festa esta construida sobre o sofrimento do outro, que sua alegria custou o prego
das lagrimas do outro. Tal situacdo é gerada pela prépria compreensao do jogo. Nos queremos que haja
sempre um vencedor € um perdedor. Esta mentalidade ndo é necessariamente a do jogo como jogo. As
pesquisas revelam que em certas comunidades primitivas o0 jogo ndo tem o objetivo de se chegar a um
vencedor, mas de evitar que isto acontega. 0 jogo € a festa de todos, portanto o empate € a melhor maneira
de fazer com que isto acontega. Levi Strauss cita uma comunidade africana que ao jogar futebol, aprendido
dos missionarios, fazem tantas partidas quantas necessarias para que no final haja um empate. Nés
fazemos exatamente o contrario. Provocamos tantas partidas quantas necessarias para que surja um
vencedor.

Por tudo isto, falar em jogo impde uma reflexdo sobre os critérios e valores que a sociedade
utiliza para organizar as atividades esportivas. Sabendo que a sociedade constitui uma totalidade,
logicamente conclui-se que as organizagdes esportivas estdo calcadas sobre o modelo oficial das demais
organizagoes.

A nossa ordem social € caracterizada pela sociedade industrial. As organizagdes da sociedade
industrial sao estabelecidas a partir da idéia de empresa. Toda empresa tem como fundamento o principio
de lucros e perdas, é sustentada pela for¢a do trabalho e regida pelas leis do mercado. Assim, todo cidadao
da sociedade industrial é transformado em trabalhador e consumidor.

A ordem empresarial estabelece o econdmico como o valor basico. E todo individuo & visto
sob o prisma do trabalho produtivo. Todo cidaddo é acima de tudo um profissional, isto €, um trabalhador
qualificado. Por isto, todo trabalho precisa desenvolver-se como uma atividade orientada pelos principios da
técnica. A boa acdo é aquela que é executada dentro da técnica exigida. A grande meta do trabalho é a
producéo, isto é, o resultado que se torna mercadoria. E mercadoria significa dizer um objeto de compra e
venda. Tudo é reduzido a mercadoria. 0 homem passa a ser valorizado pela capacidade de produzir
mercadorias. Cada pessoa € identificada, ndo sé pelo que faz, mas especialmente pela técnica que ela
domina. O importante é ser um trabalhador especializado, isto €, um técnico. Os técnicos comandam o
trabalho. Inclusive o jogo.

A sociedade industrial acabou transformando o trabalho em dogma. O homem torna-se
homem pelo trabalho técnico, isto €, pela invengdo do instrumento, da ferramenta, da maquina. Para se
apontar a grandeza de um homem, basta dizer que ele se manteve a vida toda no trabalho produtivo.

E dentro da ordem social geral que o jogo se desenvolve e se organiza. As iniciativas e as
organizagbes esportivas estdo sujeitas aos mesmos principios de toda organizagdo empresarial. Portanto,
os Jogos Escolares Brasileiros, apesar de falar em escolares, ndo escaparam desta politica da ideologia da
sociedade industrial. O jogo deixou de ser uma atividade ludica para tornar-se um trabalho. 0



Jogador, por sua vez, deixou de brincar para trabalhar, tornando-se um trabalhador como qualquer outro. As
atividades esportivas sao vistas pelo 6tica da produtividade econdmica. O que vale é a vitéria. O jogador ndo
sente mais alegria e prazer pelo fato de jogar, mas sé quando alcanga a vitéria. O jogo deixa de ser o
conjunto das atividades, para se tornar apenas o resultado final. Jogar n&o é jogar, mas vencer. A partida se
resume no gol, na cesta, no ponto. As jogadas bonitas, os dribles, as evolugdes criativas desaparecem. S6
ficam os numeros dos resultados. 0 préprio jogador, porque ele é a condi¢cdo fundamental do jogo, tornou-se
uma mercadoria. 0 jogador, que passa a ser chamado de atleta, entra nas regras de mercado, da oferta e
procura. A filosofia € a mesma que inspirava o mercado de escravos. O esporte transformou-se em area de
investimentos As instituicdes esportivas tornaram-se empresas. Investe-se em jogadores, como se investe
em cavalos de corrida, em carros de féormula um. Mas a sociedade, e, o que é pois, o0 proprio jogador,
parecem aceitar tal fato como normal. A imprensa, por sua vez, entra no esquema e exalta um atleta pelos
milhdes que ele custou. Uma partida ou um evento esportivo valem pelos rendimentos econdémicos. E a
mesma situagdo denunciada por Saint Exupery no livro "O Pequeno Principe", uma casa nao vale por ter
pombos no telhado ou geranios na janela, mas pelos milhdes que ela custa.

Para todos aqueles que sonham com mudangas, precisam convencer-se de que sO sera
possivel uma mudanga quando conseguirmos romper com o sistema de valores e com 0s quadros mentais
que sustentam esta civilizagdo da ciéncia da tecnologia, inspiradora da sociedade industrial.

4 _ AS RAIZESDO JOGO

Toda essa mentalidade de produgéo baseia-se na idéia de que o homem nasceu para o tra-
balho. Tal tese, porém, parece nao estar comprovada nem pela histéria, nem pela antropologia. Nao seria a
invengao da ferramenta que tornou o homem humano, mas, segundo diz Schiller foi a agdo de brincar que
tornou 0 homem, um ser humano. Isto porque o ato de brincar € uma atividade totalmente criativa. E a
criatividade do brinquedo implica na capacidade de simbolizar, que pertence exclusivamente ao homem.

A Histdria das Culturas nos mostra que o homem nao se compreendeu como um ser do
trabalho. O trabalho teria sido visto como um passo, uma imposi¢do, uma obrigagdo penosa € mesmo como
um castigo divino.

A cultura grega centrava a condicdo humana na scholé que consistia nas atividades de lazer,
de cultura, muito diferentes das ocupagdes do trabalho. Por isto eles ndo tinham, em sua linguagem, um
termo especifico para nomear as ocupagdes que nés chamamos de trabalho. Eles usavam a forma privativa.
0 trabalho era designado como a-Scholé, que significa privacdo de scholé, ou seja, o ndo-lazer. 0 mesmo
acontece na cultura romana. Os romanos designavam as atividades de trabalho pelo termo privativo meg-
otium, isto é, o nao-6cio, auséncia de tempo livre.,O humano do homem, portanto, foi vinculado desde a
antigliidade ao nao trabalho, ao cultivo da arte, as atividades do espirito, fundamentalmente ao repouso. 0
repouso, para gregos e romanos, nao significava nao fazer nada. Segundo Joseph Pieper, estar em repouso
significava para eles, estar em harmonia consigo mesmo e isto se da quando a vida corresponde a seu
modo de ser. Portanto, o repouso "é a atitude de quem procura entender e aprofundar-se pela contemplacao
nas profundezas da realidade" (Pieper, p. 107).

As observagbes de E. Nebinger, por sua vez, revelaram que as brincadeiras dos animais
vinculam-se ao modo de ser e de viver dos mesmos, E O proprio instinto de sobrevivéncia que inspira suas
brincadeiras. A natureza mostra os animais herbivoros como as presas naturais dos carnivoros. Desta
maneira, diz Nebinger, que entre os herbivoros, o perseguido (presa dos carnivoros) € sempre mais agil e
esforcado que o perseguidor em suas brincadeiras. Entre os carnivoros da-se o contrario. O mais aplicado &
o perseguidor e ndo o perseguido.

Os jogos e os eventos esportivos, desde as suas origens, nunca estiveram vinculados aos
ideais do trabalho, de lucro, do econémico, nem mesmo do politico. Todas essas vinculagdes aconteceram
posteriormente obedecendo aos interesses da ordem social vigente. O jogo, originalmente, sur-
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ge como criatividade e se desenvolve a sombra da festa religiosa, do culto e dos rituais Foi a sombra dos
tempos que os jogos helénicos se realizavam, longe de interesses politicos, econdmicos, longe da influéncia
dos governos. Eles nasceram e se desenvolveram sob a dindmica do culto, préximos a arte, ao canto, a
musica e a poesia. O jogo, ao lado da arte, no dizer de Toymbee, constituiu-se na unica forga capaz de
fazer a unidade dos povos helenos. Dentro desta mesma perspectiva de jogo desenvolvida pe-la cultura
grega, Joseph Pieper chega a afirmar que os "gregos nem seriam capazes de entender nossos principios
sobre o trabalho como centro de um mundo” (Pieper, p. 101).

O jogo, portanto, ndo nasceu com a imagem do trabalho e da produtividade econdémica. Ele
nasceu como festa, como culto ao sagrado, como repouso. O jogador ndao nasceu como um altleta
trabalhador, mas como um atleta festeiro, brincalh&o.

A tentativa de voltar as raizes do jogo pode nos indicar possiveis caminhos de mudancga e
transformacdo da sociedade através dos eventos esportivos. E certo que a brincadeira implica numa ne-
gacao radical da légica da sociedade industrial.

5-0 DINAMISMO DO JOGO

0 jogo e as organizagbes esportivas atualmente estdo sendo dominados pela ideologia da
sociedade industrial. Ela tornou-se a instancia suprema do poder econdmico e do poder politico.
Transformou o jogo num instrumento de comunicagdo e de controle das massas. 0 dinamismo do jogo foi
colocado ao servigo de interesses de ideologias e de estratégias massificantes, que s6 servem para manter
a ordem social vigente. Nos Ultimos anos as atividades esportivas foram utilizadas, especialmen-por
governos totalitarios, como um meio de comunicagdo com o povo. As préprias olimpiadas, desde a sua
realizagdo em Berlim na era do nazismo, cada vez mais, foram se transformando numa negag¢do do
dinamismo ludico do jogo.

A exploragao politica do jogo € completada pela exploragdo econdmica. 0 jogo transformou-se
numa matéria prima preciosa para os investidores, tanto aqueles que exploram os eventos esportivos,
quanto aqueles que produzem sofisticados materiais para qualquer modalidade esportiva.

Desta maneira, o jogo pelo jogo deixou de existir. Os pequenos espagos vazios nos centros
urbanos, lugares naturais para as peladas e as brincadeiras infantis, foram transformados em investimentos
imobiliarios. Em contrapartida a sociedade industrial, inspirada em sua ideologia e em seus objetivos
lucrativos e comerciais, oferece escolinhas de futebol, de natagdo ou basquete, abre academias, lugares
onde se pratica a técnica e muitas outras coisas, menos o essencial, a criatividade ludica.

Mas, apesar desta situagao, o dinamismo do jogo pode ressurgir com todo seu poder criativo e
operar mudancgas e transformacdes. Portanto, para que se possa pensar em Jogos Escolares Brasileiros
para o futuro, é preciso recuperar a energia magica e original do dinamismo do jogo. O homo ludens é a
imagem original do homem humano. 0 homo faber, o homem da técnica e do trabalho, é posterior, ele é
precedido pelo homem do brinquedo. Lorenz afirma que a ferramenta do homem trabalhador € um objeto
que deve sua origem a poténcia criativa do homo ludens,o0 homem que brinca. (Dem. do homem, p. 65). O
homem se manifestou, portanto, em sua condi¢do humana, originalmente como um ser que brincava e néao
como um ser que trabalhava. E por isto que o brinquedo constitui-se, ainda hoje, numa poténcia
fundamental da criatividade. As préprias ciéncias diz A. Moles, devem varias descoberta as brincadeiras. E
a partir deste seu potencial criativo que Rubem Alves diz que o jogo traz a visdo do futuro. "0 jogo tem a
visdo do futuro em primeiro lugar porque seu espirito criativo esta nas origens da humanizagdo. Em
segundo lugar porque ele esta vinculado a crianga e ao espirito infantil."

A tradicdo biblica, quando quis mostrar o caminho da eternidade, isto é, do futuro, fez um
convite para voltar a sermos criangas. Ser crianga ndo significa a fragilidade, a dependéncia, o desamparo.
A vida infantil aponta para o brinquedo da liberdade, da criatividade, pré-condi¢des, segundo R. Alves, da
integridade humana e do renascimento social. (A gestagdo do Futuro, p. 105). Ou entdo, podemos lembrar
a parabola do dragdo que aparece na obra Nietzsche, "Assim falava Zaratustra". A parabola diz que o ledo
mata o dragdo e torna-se crianga. Por que, a crianga? A crianga é inocéncia
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e esquecimento, € um novo comego, um jogo ... um sagrado sim. (in R. Alves, p. 105). E por isto que o jogo
traz a visdo do futuro da mesma forma que o brinquedo é o simbolo da vida infantil. Além de apontar o
futuro, o jogo, completa R. Alves, faz do presente, a falta de liberdade, uma experiéncia mais insuportavel e
cruel. (A gest. do Futuro). Portanto, o jogo ou o brinquedo se tornam reais quando estiverem livres da
opressao. Conseqlentemente, tanto a crianca, quanto o brinquedo tém a for¢ga de nos lembrar que existem
outros valores a serem criados.

Os Jogos Escolares Brasileiros mudarao sua fisionomia quando se libertarem da opressao dos
interesses econdmicos, se desvincularem das ideologias do poder e abandonarem os valores do esporte
guerreiro. E os Jogos Escolares Brasileiros mudardo de fato, quando a atividade esportiva recuperar o
espirito criativo da ludicidade e voltar a reconhecer seu parentesco com a arte. E a atividade Iudica e
artistica que esta na raiz dos esportes, na raiz dos jogos de linguagem, o humor e as piadas. Esta mesma
criatividade pode ser o grande agente de transformagdes na ordem social e na ordem esportiva.

Desta maneira, os eventos esportivos ndo serdo mais um instrumento nas maos de outros
interesses, mas uma forga de renovacgao social. Os Jogos Escolares Brasileiros serdo encontros de cultura,
de arte e do jogo que, apontando para o futuro, gera a esperanga, proporciona alegria no seu limitado
espago, cria a certeza de liberdade para todos. Os Jogos Escolares Brasileiros anunciam para toda
juventude estudantil brasileira que, apesar de nos encontrarmos cativos no mundo do adulto e na sociedade
de consumo, esta ndo precisa ser a nossa Unica maneira de viver. E, por fim, eles revelam que existem
outras possibilidades para a existéncia humana.

Ao pensarmos os Jogos Escolares do futuro sentimos que podemos, fundamentalmente,
seguir duas linhas de pensamento. Uma, aquela que inspirou os jogos praticamente até agora, funda-se no
esporte praticado com tecnologia avangada e com o objetivo do alto rendimento, e dirigido por interesses
econdmicos, politicos e ideoldgicos. A outra maneira de pensar, aquela que propde uma nova alternativa
para o futuro, busca recuperar o dinamismo originario do jogo através da poténcia criativa da ludicidade e do
brinquedo.

No segundo caso, os Jogos Escolares ndo serdo mais marcados pelo esporte guerreiro e
competitivo, mas como um encontro cultural e festivo da juventude escolar, inspirados na harmonia e no
equilibrio de consciéncias responsaveis e livres, capazes e abertas para debater e desenvolver as novas
dimensdes da cidadania brasileira,de justica e paz social. E, por sua vez, a avaliagdo dos Jogos Escolares
Brasileiros do futuro ndo se dara mais pelos indices de producdo e de custos, mas em termos de harmonia,
integracao e festividade da juventude brasileira dentro do processo e do conjunto das atividades
educacionais.

Esses novos jogos ndo podem comecar amanha, eles precisam comegar hoje, talvez, ja come-
¢aram ontem, porque ha grupos de pessoas, de jovens, de estudantes, que ndo querem mais ser atletas ex-
plorados em seus corpos e emsua juventude, e, por isto, buscam reativar a criatividade, a espontaneidade,
0s sonhos e a imaginacao da crianga que dorme em cada um de nds e, que nos pede, para voltar a brincar.
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ENCONTRO CORPO - CONSCIENCIA Prof. Roberto Crema RESUMO:

No painel "O esporte na escola: uma proposta de renovagdo", o caminho da
democracia seguiu a trilha do esporte, pelas palavras de Roberto Crema, Georgeocohama
Archanjo e Silvino Santin.

As idéias, como tudo na vida, envelheceram mesmo resistindo fortemente a morte. A idéia de
mundo produzida no século XVII pela genialidade de homens como Galileu, Bacon, Descartes e Newton,
também envelheceu, segundo as palavras de Roberto Crema. O homem e o universo viraram maquinas, e
como tal foram tratados. Crema nos falou da dicotomia ocidental. Nela o corpo foi fragmentado, dividido,
cabega para um lado, corpo para outro. Tao grave e definitivo foi isso durante séculos, que ainda hoje nossa
educacao e nosso esporte assim se conduzem: nosso esporte € mecanico e nossos alunos sao adestrados.

Roberto Crema vai falando e as imagens se sucedendo. Fala de Reich e nos conta como ele
esta nos ajudando a descobrir o corpo que somos. Fala de conspiragdo contra 0 mecanicismo e aponta
para o holismo que se vai instaurando. "Eu ndo tenho um corpo, eu sou um corpo”. O universo nao é uma
maquina, € um oceano de consciéncia e nds estamos nele. O espago perde suas fronteiras com a ciéncia
moderna. Do oriente nos chega uma outra forma de fazer a ginastica, na qual existe o espago para o
humano. Oriente e Ocidente ndo s&o mais duas regides geograficas, sdo estados de consciéncia. E o que
isso tem a ver com a conspiragdo? E com esporte? Os movimentos precisam ser conscientes. Uma
revolugdo de inteligéncia. Sejamos conscientes de nossos atos. No esporte, mais educagdo e menos

adestramento, mais cooperagdo e menos competicdo. Flexibilidade é vida e rigidez € morte, precisa
aprender quem faz o esporte.

(Boletim Oficial, n.° 05, p. 167)



A COMPETICAO E O ESPORTE NA ESCOLA:
VALORES E CONTRADICOES

Prof. Jodo Batista Freire da Silva

RESUMO:

Poesia e ciéncia nao sao incompativeis. Nem os dois com o esporte. Na mesa que o Prof.
Laércio presidiu sobre "A competicao e o esporte na escola: valores e contradicées", Jodo Batista Freire,
Paulo Rubem e Marcos Terena disseram palavras que, ndo s6 trouxeram a teoria até a pratica, como
também, reascenderam a poesia e trouxeram até aos colegas atletas e professores de Educagéo Fisica, um
convite cordial e fraterno & mudanca. Critica ndo é necessariamente rancor e destrutividade. E também
construcao e fraternidade. Exercitando dessa forma a critica, palestrantes se envolveram em um clima dos
mais favoraveis a mudangas até agora vistos na Educacgéo Fisica brasileira. Sim, porque ndo ha como negar
que os JEBs se constituiram, ao longo de 21 anos, em forte referencial da pratica da Educacgéo Fisica e do
Desporto no Brasil. Infelizmente, ndo se conseguiu que viesse a existir esporte na escola em nosso pais. 0
inicio da fala do Prof. Jodo Batista Freire comegava com estas consideracées a respeito dos JEBs.

A funcéo do esporte na escola difere de outras fungdes que ele exerce em outras instancias,
segundo Jodo Batista Freire. Na escola seu papel é educar, é levar o aluno para adiante no seu
conhecimento. Comegando por democratizar os meios; que todos fagam esporte, e ndo apenas os mais
talentosos. O grande desafio do professor ndo é ensinar esporte a um ou outro privilegiado que corre ou
salta mais que os outros. 0 desafio é ensinar a todos. E, ensinando a todos, cumprir com os verdadeiros
objetivos da escola: formar o cidadao, encarregando-se, com o aluno, da tarefa de produzir o conhecimento.

Ainda segundo o Prof. Freire, a tarefa do professor € muito complexa, na medida em que, na
Escola, as incumbéncias vao além de ensinar as modalidades desportivas. O universo que a escola tem que
apresentar ao aluno € muito maior: inteligéncia, motricidade, afetividade, sexualidade, sdo dimensbes que
constroem o humano — ndés estamos construindo uma sociedade humana. 0 esporte tem que poder veicular
isso. Cai-se, entdo, em uma questdo metodoldgica: como ensinar esse esporte. Segundo Jodo Batista
Freire, pelo conflito, como deveria ocorrer comqualquer outra disciplina. A cada passo dado, a cada gesto
aprendido, a cada regra elaborada, apresentam-se novas propostas que levam o aluno adiante. O professor
orienta o aluno que supera seus problemas, suas contradi¢gdes. No entanto, o que se vé, na realidade, € uma
grande reagéo ao progresso, uma recusa ao conflito. Segundo o Prof. Freire, "Professor € um administrador
de conflitos que se tornou conversador e quer que o tempo pare no seu tempo". Mas o tempo nao para e os
JEBs néo podem parar. Mas s6 fara sentido quando expressar o esporte como educagao, o esporte que se
faz em aula.

A dinamica da mesa consistia em palestra e debates. Debatendo corn o Prof. Jodo Batista
Freire estavam o Prof. Paulo Rubem e Marcos Terena, representante das nagdes indigenas. Participando
como debatedor, o Prof. Paulo Rubem procurou chamar a atengao para as condigdes em que se desenvolve
o esporte em nossa sociedade, onde menos de 50% da populagdo em idade escolar tém acesso as escolas
de 1.° e 2.° graus. Por outro lado, segundo esse professor, nas escolas particulares, que representam quase
a metade das vagas no ensino de 2.° grau, os valores e objetivos do esporte estdo



muito mais relacionados com a projegao e divulgacdo das escolas, através da formacao de equipes que
buscam exclusivamente recordes e medalhas.

Apoés considerar o momento atual como uma oportunidade importante de analisarmos o
esporte na escola, Paulo Rubem alertou para a necessidade de desenvolvermos uma tatica que nos
permita, a partir de uma nova filosofia e consciéncia educacional sobre o esporte, enfrentar os inUmeros
problemas e dificulades que hoje fazem com que valores como o individualismo, obcesséo pelo recorde e
pela performance, entre outros, dominem e impegcam o desenvolvimento de um esporte escolar
democratico, criativo e educativo.

Para o Prof. Rubem, mudar o esporte na escola e mudar a prépria escola sdo passos que
devem ter como Ultima finalidade contribuir para a mudanga da prépria sociedade da qual todos,
participamos.

O prof. Paulo fala sobre esses assuntos com a conviccdo de quem esta na luta ha muito
tempo. Com a convicgédo dos que ndo desistem. Marcos Terena o segue nas palavras e ndo sai do tom.
Quem pensava que indio ndo sabia de esporte enganou-se. Vé-se, com ele, que os indios ndo vieram aos
JEBs correr atras de medalhas. "Viemos correr atras de vocés, os brancos", disse com humildade Terena.
Os indios ndo se importam se chegam em 2.° ou 10.° lugar na corrida. Quando lutam o Huka-Huka, a luta
para de repente. Um dos competidores sente-se vencido e, sem constrangimentos, para e reconhece a
derrota.

Marcos Terena, que passou por japonés durante muito tempo para viver entre os brancos,
conheceu rico e pobre sé aqui na "civilizagdo". Na aldeia ndo havia termos correspondentes. Terena falou
de esporte. Os indios gostam dos esportes dos brancos e procuram aprendé-los. Os indios sabem que ha
coisas da cultura dos brancos que ndo se pode evitar e algumas até que sdo aproveitaveis. Terena acha
que para combater o alcoolismo, uma cultura dos brancos, pode-se usar outras manifestacdes dessa
cultura, como o futebol, por exemplo.

Marcos teve problemas para vir aos JEBs. Achavam que os indios deveriam representar seus
Estados. Mas a escola dos indios fica nas aldeias e as aldeias pertencem as nagdes indigenas!

A luta dos indios € muito maior para continuarem existindo como nacédo que para ganharem
campeonatos de Atletismo ou Natagdo. Marcos Terena vai falando no jeito manso e emocionando as
pessoas. O "branco" tem muito para aprender com o indio. O indio sabe que o "branco", que se preocupa
com a destruigdo do povo indigena, também esta se destruindo.

Quem foi a reunido deste sdbado na | Conferéncia Brasileira do Esporte na Escola péde se
emocionar com Terena, que € uma forma magnifica de se abrir ao conhecimento. Os JEBs mudaram . . .

um pouco!

(Boletim Oficial, n.° 06, p. 214)
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O ESPORTE NA ESCOLA: ESTRUTURA E ORGANIZACAO

A ACAO DO GOVERNO - FACILITADORA OU REPRESSORA?

Paulo Roberto de Oliveira

Aceitamos com muita satisfacdo e gostariamos de agradecer em nome do Estado do Parana o convite
formulado pela SEED/MEC para participarmos dos XVIII JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS, especialmente
neste espaco criado com o objetivo de oportunizar a reflexao, a troca de de idéias e experiéncias, sempre tendo
presente os compromissos com a Educagdo para a Democracia. Somente alguém como o Prof. Manoel José
Gomes Tubino, gracas a sua formacgao cientifica e visdo educacional, politico-administrativa, poderia pensar téo
abrangentemente, propondo a | CONFERENCIA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA que, no minimo,
como o proéprio professor afirma, se-hra mais uma referéncia provocativa para o debate, principalmente em
nossos Estados. Como ja se conhece, a Educacao Fisica brasileira desde muito tempo sofreu influéncia mi-
litaristas com seus métodos e técnicas voltados fundamentalmente para o desenvolvimento das capacidades ou
habilidades motoras dos educandos. Os Jogos Escolares Brasileiros, que acompanhamos mais de perto desde
1976, receberam também influéncias muito marcantes desta visao bioldgica e mecanicista da Educagéao Fisica e
até hoje encontra-se difundida no seio da sociedade civil, grande parte das vezes servindo aos interesses
econdmicos do capitalismo internacional ou politicos de nossos governos.

Evidentemente, gostariamos de salientar que ja faz algum tempo, varios
educadores dota-

dos de uma visdo politica e conceitual muito mais abrangente chamam
atengcdo sobre a necessidade de refletir a.Educacdo Fisica como "meio",
descaracterizando a sua dimensdo essencialmente técnica, analisada de
forma dissociada de suas raizes politicas e ideolégicas sem compromissos
de educacdo na e para a democracia. Tradicionalmente, os JEBs nada mais
foram do que reprodugao do esporte-rendimento, reprisando os tradicionais
Campeonatos Brasileiros Federados em diferentes modalidades. Encarado
por muitos como a competicdo responsavel pela revelacdo de grandes
talentos, na verdade, a maioria destes atletas ja era conhecida anteriormente
a nivel nacional e internacional e vinha para esta competicdo confirmar seus
indices. Nao somos contra a se criar mais uma oportunidade aos talentos. Na
verdade, o que nos preocupa € a auséncia de uma estratégia que facilite o
crescimento pessoal e social dos escolares, com preocupacgdes voltadas para
os principios de integragéo, participagdo, cooperagéo e responsabilidade. O
gue nos preocupa € a intencional manipulagdo sobre o esportista, sem desperta-lo para a reflexdo e
automaticamente impedindo que o mesmo perceba o absurdo contraste entre o pais que domina a
informatica, mas até o presente nao conseguiu enfrentar com sucesso a tarefa de ensinar a ler e escrever.

Felizmente, 0 momento é outro e a pesada heranga dos governos da revolugédo tem de servir
de aprendizado pari 94 oartir de agora, cada escola, municipio, estado busque conectar a teoria e a
pratica democratica.



Parabenizamos a coragem da SEED/MEC em tentar o novo, enfrentando adversarios
ferrenhos que, embora jamais tenham passado pela experiéncia que hora Vivenciamos, ja a denominam de
"COISAS DO REINO DE AVILAN".

E necessario que o profissional de Educacgéo Fisica deixe de agir corporativamente e que
definitivamente assuma seu papel social, e busque em cada segmento que participa as solugdes sem
depender do paternalismo do Estado social. Precisamos ocupar os espagos com competéncia.

Ao entrarmos mais especificamente no tema proposto, pretendemos deixar de lado o tema
"ACAO REPRESSORA DO ESTADO" concentrando a atengdo em uma agdo de Estado definida pela
Politica Estadual de Esportes do Parana e que tem procurado ser facilitadora. Poderiamos neste momento
discorrer sobre os conceitos de uma agéo repressora ou facilitadora, no entanto, preferimos falar de uma
acéo concreta que estd acontecendo hoje, agora, e embora tenha muito a evoluir, nestes dois anos e meio
vem conquistando espacos significativos. Vive-se um momento importante da Educacgao Fisica do Estado do
Parana e que, ao invés das eternas lamurias relacionadas a auséncia de uma Politica Nacional de
Educacéo Fisica, optou-se em definir a propria Politica e a partir dos seus acertos e erros redefini-la para
nos préximos governos, buscar-se sua consolidagdo e influenciar na formulagao da Politica Nacional de
Desportos. A principio,através da reunido de um grupo de especialistas, partiu-se para um processo de
reflexdo com objetivo de buscar solugdes e respostas para uma série de duvidas. Esta reflexdo permitiu
identificar contradicbes e problemas fundamentais definidos em um anteprojeto e apés discussdo com a
comunidade paranaense, em 13 reunides em diferentes regides do estada firmou-se como a Politica
Estadual de Esportes. Dentre os problemas detectados pode-se evidenciar:

— existéncia de modelos técnico-administrativos copiados principalmente de estados
econdmica e politicamente bem situados;

—existéncia de um esquema paternalista e clientelista;

— realizagdo de uma série de eventos com um fim em si mesmo, sem qualquer reflexo social
permanente, gerando apenas uma situagdo eminentemente elitista, passageira e operosa ao invés de uma
agao que deveria envolver a maior parte da populagdo em um clima de participagao continua e natural;

— repeticao, todos os anos, de um calendario de eventos sem mudangas significativas e sem
grandes perspectivas, sem levar em conta que a realidade concreta do estado é dinamica, necessitando ser
constantemente criada e recriada;

— inexisténcia de programas com origem nas situagdes ambientais, culturais e nas tradi¢gdes
populares, fato provavelmente decorrente da falta de sistematizagdo dos conhecimentos relativos as
atividades esportivas, recreativas, expressivas e motoras, ndo possibilitando a percepgao de seus valores e
reais significados;

— inexisténcia, enfim, de uma politica vista como um curso de agdes em busca do poder,
criando clima essencial que garantisse mudancgas e transformagdes sociais, através da participagdo cons-
ciente de todos os segmentos do Estado, das federagdes esportivas especializadas aos pequenos clubes,
das escolas aos clubes de servigo e associagdes de bairro, dos menores aos maiores municipios. Estas
premissas, apos levadas e discutidas com a comunidade esportiva paranaense, permitiu concluir que o
momento exigia e continua a exigir uma mudanca radical e rigorosa do sistema esportivo vigente, guiada por
diretrizes que possibilitem a democratizagao da pratica das atividades esportivas, recreativas, expressivas e
motoras, fazendo com que as mesmas deixem de ser um privilégio e passem a constituir um direito
inalienavel de todo cidaddo. Ac¢des ordenadas que ensejem a unidade coerente da teoria e da pratica,
garantindo o envolvimento de toda a comunidade, necessitam ser estabelecidas com precisdo. Para tanto,
urge perceber que fazer esporte ndo é apenas pratica-lo, mas refletir, pensar e sentir as suas conseqiéncias
sociais, passando a estrutura-lo em bases filoséficas, cientificas e principalmente politicas.
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Para eliminagdo das contradigdes e solugbes dos problemas detectados,torna-se fundamental
a definicdo de estratégias que possibilitem efetivas oportunidades de participacado e de descentralizagao do
processo de tomada de decisao.

Participagao, porque é essencial sair do discurso para a pratica, ciente de que constitui um
processo, em que todos possam fazer suas propostas, para que todos se conscientizem da importancia
decisiva de respeitar o direito de se apresentar as mais contundentes criticas e conquistar os recursos
materiais e humanos além dos deveres e direitos da participagdo democratica.

Descentralizar, pois é fundamental que o processo de tomada de decisdes seja regionalizado,
transferindo responsabilidades, sempre acompanhadas das condi¢ées que garantam a efetiva concretizacao
dos fins propostos.

Quantas vezes convidamos dirigentes e especialistas da SEED/MEC para conhecerem de
perto a realidade dos nossos estados e a participagdo nos nossos projetos. Infelizmente, por vérias razdes,
esta integracdo jamais aconteceu.

Finalmente, parece que o atual grupo de dirigentes estadual e federal, bem como os espe-
cialistas responsaveis pela implementagao e implantacdo das Politicas de Esportes, dos diferentes estados,
comegam a se conscientizar das contradicées e problemas existentes, do seu papel e da responsabilidade
assumida no processo que ora se inicia e que tera de continuar apos este evento. Estamos comegando a
entender que na atual conjuntura, para renovar e transformar, levar todos a participagéo, é fundamental
pensar alto, ousar, assumir riscos, querer o melhor, criar situagdes compativeis com o momento
economicamente dificil, lutar para fazer com eficacia, assumir atitudes transparentes e auténticas.

Nessa linha de raciocinio, torna-se necessario assumir algumas posicdes em termos filo-
soficos, cientificos e politicos, sem as quais as contradicdes e problemas ndo serdo superados, nao
permitindo que o Estado saia do bem comum.

a) Filosofia: O Dirigente, o Especialista nao deve e nao pode mais falar ou discutir filosofia,
mais sim "fazer" filosofia, isto &, pensar, sentir e refletir a pratica de forma mais profunda e consequente; agir
de forma metodologicamente coerente; utilizar a critica como principal instrumento de aperfeicoamento,
reciclagem e conhecimento;

b) Politica: 0 Dirigente, o Especialista sera comprometido profissionalmente com a sociedade.
Os envolvidos no processo nao poderdo esquecer que a sua agdo € eminentemente politica, isto &, que
conscientemente assuma uma posicdo comprometida com as camadas mais desprotegidas e carentes, em
um processo de transformagéo social. Neste processo ndo havera lugar para o dirigente, o profissional que
se considera apolitico, descomprometido, indiferente, estranha a sociedade.

Assim, a consciéncia critica sera fundamental fator de progresso e de desenvolvimento e nao
havera ditadura para frear o processo.

Espero que ao regressar para os estados de origem, cada cidad&o aqui presente deixe de lado
as tradicionais justificativas e baseado nesta corajosa experiéncia que vivemos, possamos ter subsidios que
nos permitam caminhar com um pouco mais de seguranca, orientados pela reconhecida necessidade de
democratizar a Educacéo Fisica e através da Educagao Fisica.
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O GREMIO ESCOLAR: GESTAO DEMOCRATICA OU AUTO-GESTAO?
Prof. Laércio Elias Pereira e A FORMACAO DE RECURSOS

HUMANOS:O PAPEL DA UNIVERSIDADE
Prof. Paulo Roberto Gomes de Lima
RESUMO:

Como esta sendo feito o esporte nas escolas brasileiras? E possivel que nunca tenha sido
feito. Nao podemos continuar especulando. Adiar a analise, a reflexdo sobre o problema é dar curso aos
prejuizos educacionais que isso pode produzir. Existem iniUmeras instancias da pratica desportiva. A busca
dos grandes rendimentos, a formagdo de uma elite olimpica tem seus espagos nos campeonatos de
federagbes ou outros com mesmas finalidades. Os Jogos Escolares, sem abrir mdo da competicdo, da
peformance, tem que condicionar isso a um objetivo maior: participar da educagéo escolar. Ambigoes
pessoais de técnicos e dirigentes,se existirem, ndo podem estar acima dos interesses de uma sociedade.

Foi por isso que os organizadores dos JEBs decidiram realizar a | Conferéncia Brasileira do
Esporte na Escola, reunindo profissionais da area de Educacgao Fisica, areas afins e atletas para discutirem
os rumos que os JEBs devem tomar. Neste dia 23/07/89 foi discutido: "O Esporte na Escola: Estrutura e
Organizagao". Falaram sobre o assunto o Prof. Laércio Elias Pereira, Prof. Paulo Roberto de Oliveira e Prof.
Paulo Roberto Gomes de Lima.

O Simpésio foi iniciado com a exposi¢ao do Prof. Laércio sobre o "O Grémio Escolar: Gestao
Democratica ou Auto-gestdo?". Ha mais de 10 anos atras as propostas do Prof. Listello, francés, chegaram
ao Brasil. O Prof. Laércio foi uma das pessoas que as acolheram e defenderam. Como boa parte das
propostas de mudangas no nosso pais, algumas atitudes com relagéo ao livro do Prof. Listello foram do tipo
"ndo li e ndo gostei". De qualquer maneira, o regime autoritario que viviamos bloqueava qualquer tentativa
de democratizar os meios de ensino. E o grémio escolar, com propunha aquele professor francés, era uma
proposta democratica, democratica demais para a época. No entanto, finda a ditadura, respiraram-se ares
mais propicios as mudangas. Por que o aluno ndo comegar a assumir suas proprias organizagbes? O aluno
nao pensa? O aluno tem que pensar por si € ndo pela cabega do professor na escola ou pela cabega do
técnico nos JEBs. E ndo basta chegar aos JEBs e perguntar ao aluno o que ele acha disso ou daquilo. Nos
poucos dias em que fica distante do seu ambiente familiar e escolar ele pode ser facilmente influenciado
pela opinido dos adultos, dos técnicos ou dirigentes, pois 0 aluno tem vindo aos JEBs apenas para correr,
chutar, arremessar e nunca para discutir ou decidir. Ele precisa ser ouvido inicialmente é na sua escola, na
sua organizagao estudantil.

A criagao do grémio estudantil promoveria a emancipac¢ao do aluno e ampliaria as
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possibilidades de participagdo no esporte. O aluno ja pode votar aos 16 anos, mas nao pode decidir sébre
seu corpo. Afinal, o corpo que esta sendo mexido, as vezes violentado no esporte, € o do aluno e nao o do
professor, do técnico ou do dirigente.

IAo término da fala do Prof. Laércio, um abaixo-assinado feito por técnicos de Atletismo
participantes dos JEBs foi lido aos presentes pela Profa. Vera Lucia. Os técnicos protestavam con-
tra o regulamento da competicdo de Atletismo para estes Jogos, que ndo mais contempla o
individuo vencedor, mas a equipe vencedora. Desloca o foco da ateng¢ao do individual para o
coletivo. Em decorréncia desse episddio, o Prof. Paulo Roberto de Oliveira comegou seu discurso
abordando essa questado. Afirmou estar feliz por constatar que, depois de tantos anos de jogos
escolares, finalmente havia espacgo para discordar, criticar e reivindicar. Pessoalmente ele
discordava da opi-Inido dos técnicos de Atletismo mas respeitava suas opinides. Ao invés de condena-los deveria-
se aprofundar a discussao sobre o problema. O palestrante, Prof. Paulo Roberto Gomes de Lima, relatou uma
experiéncia pratica que busca concretizar o conhecimento transmitido aos alunos de Educagao Fisica nas
Faculdades. Seu tema era "A Formagao de Recursos Humanos: O Papel da Universidade". As Faculdades de
Educacéo Fisica talvez nao se fagam perguntas que deveriam ser constantes: Formar o que? Sabendo o que?
Para fazer o que? Onde? Para o Prof. Paulo, as atividades culturais devem ser a base da sociomotricidade. E a
partir delas que o Professor deve formar seu conteudo. Motricidade seria sua area de conhecimento; 0 movimento
€ 0 jogo a matéria prima desses conteudos. O conhecimento adquirido nas Faculdades de Educacgao Fisica deveria
dar condigbes aos alunos para cumprir com objetivos que nao destoem dos programas escolares. A Educagao
Fisica ndo pode ser uma excegao na escola. Na experiéncia que relatou, o Prof. Paulo afirmou que em uma escola
de bairro periférico de Vitdria, as criangas conseguiam desenvolver a aula de Educacéo Fisica a partir de sua
propria experiéncia cultural. As musicas, as dangas, os brinquedos passavam a constituir conteudos. Os
professores de sala foram chamados ao patio para integrar o que se fazia em sala, com o que se fazia na
Educacéo Fisica. Para o Prof. Paulo, a aprendizagem tem que ser significativa, isto &, precisa estar ligada ao
mundo concreto que as criangas vivenciam no seu dia-a-dia e ndo um conjunto de abstragdes incompreensiveis.
Ao final dos trabalhos, alguém do plenario, a respeito do episddio do protesto feito pelos técnicos de Atletismo,
citou Gaston de Bachellard, defendendo as mudangas. Segundo aquele pensador, um homem s6 é util na primeira
metade de sua vida. A segunda metade ele passa justificando o que fez na primeira. (Boletim Oficial, n.° 07, p. 267)
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RELATOS DE EXPERIENCIA

| Autor: Antdnio Batista Pinto (Mestre Zulu)
Instituicdo: Fundagdo Educacional do Distrito
Federal Titulo do Trabalho: A CAPOEIRA NO
ENSINO OFICIAL DO DISTRITO FEDERAL
Apés 10 anos de trabalho voluntario e gratuito
tivemos um projeto-piloto aprovado em janeiro de
1982; a partir de 1985 iniciou-se o processo de
expansdo do ensino da Capoeira na Rede
Oficial, por indicacdo da DED/DF, com a
aprovacdo de 10 (dez) outros representantes
estaduais, contamos com a anuéncia da
SEED/MEC e a inclusdo da Capoeira nos JEBs.
Devido a grande abrangéncia do universo da
Capoeira, o seu ensino na escola foi proposto
deforma interdisciplinar e sob uma perspectiva
vivencial-operativa, ou seja, o "educar através da

arte" e o "educar através da inteligéncia",
coadjuvando o construtivismo da inteligéncia e
do comportamento. O projeto tem como proposta
atender alunos de 1.° grau de 5. a 8.2 série,
alunos de 2.° grau e professores de Educacdo
Fisica. Na sua forma de atendimento esta
prescrito: como nivel fundamental, o ensino de
Capoeira ocorre nas aulas de Educacao Fisica
de 5° série e & semelhanca das demais
modalidades; como nivel de aprendizagem, a Capoeira é ensinada por mestres ou contramestres, nos
Centros de Aprendizagem de Capoeira, devendo cada CAC atender alunos de 6 (seis) escolas. Como nivel
de treinamento, a Capoeira é trabalhada por um mestre no Centro de Treinamento de Capoeira, onde ¢é

preparada a Selecdo Escolar; a sao oferecidos com fins especificos cursos de treinamento e
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Autor: Nilton Agra Vasconcelos Galvao
Instituicdo: SEED/MEC — Escola de Educagao Fisica de Pernambuco
Titulo do Trabalho: DESPORTO ESCOLAR

Experiéncia Pratica com o Clube Escolar e Competi¢gdes Escolares Prof. NILTON AGRA —
Escola Superior de Educagao Fisica — Universidade de Pernambuco — FESP Clube Escolar - quando na
Direcao do DED/PE 1969/75 — senti a necessidade de ter na Escola Publica um 6rgdo que auxiliasse o
Prof. de Educacgéo Fisica nas tarefas da area. Foi instituido o Clube Escolar em 6 (seis) escolas da capital,
dirigidos exclusivamente por alunos. A experiéncia foi excelente e com o tempo assumiu varios encargos
que sobrecarregavam o Professor, na Educagédo Fisica, no Desporto Escolar e atividades culturais.
Posteriormente, em 1976, nos JEBs, como Adjunto da Comiss&o de Avaliagdo, durante as propostas, sugeri
a criagdo de clubes escolares como forma de dar aos alunos atribuicdes de dirigentes esportivos,
principalmente para aqueles que nao tinham habilidades fisica e técnica. Em 1981, o Prof. Ruthénio,
Subsecretario de Desportos, resolveu regulamentar o Desporto Escolar. Dai nasceu a Portaria 02/82,
revogada em 85. Com a ma implantacéo, o Clube pouco prosperou.

Competicdo Escolar — Dentro do mesmo planejamento do Clube Escolar, como conse-
quéncia, as Competigbes Escolares, em um prazo de 4 anos, gradualmente, a representagcao nos JEBs nao
mais seria a selegédo e sim a escola campeéd da modalidade no Estado, e em sequiéncia o Clube Escolar. A
partir de 1972, instituimos que a representacao seria a escola campeada modalidade nos Jogos do Estado.
O interesse das Escolas em participar do JEPEs aumentou em mais de 100%. Em 1974, Pernambuco ficou
apenas abaixo de S&o Paulo, dividindo com Rio e Minas as melhores classificagdes.

Instalacbes Esportivas — Ao assumir o DED/PE, Pernambuco ndo possuia instalacdes
esportivas. Existiam apenas 3 (trés) ginasios cobertos, 1 (uma) piscina olimpica e 1 (uma) pista de 300
metros. Com o desenvolvimento do Desporto Escolar, em maio, quando deixei o DED, tinhamos no Estado:
16 (dezesseis) ginasios construidos em escolas; 5 (cinco) piscinas semi-olimpicas, também em escolas, 2
(dois) centros de Educagao Fisica na Capital e 2 (dois) no interior do Estado. No Convénio Escola-Clube
foram cobertas 3 (trés) quadras e construidas 2 (duas) polivalentes.
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Autor: Professores da Subsecretaria de Desporto — RS
Instituicdo: Subsecretaria de Desporto — RS Titulo do Trabalho:
DESPORTO ESCOLAR, UMA NOVA VISAO O projeto dos Jogos
Escolares vem sendo desenvolvido ha 17 anos pela
SUDESP/RS, com varias denominagdes. Seus objetivos até 1987
foram elitizantes e discriminatérios, momento em que, através de
estudos sistematicos e numa integragao estabelecida com outros
componentes curriculares, houve um repensar do projeto e de
seus objetivos e finalidades. As agdes desencadeadas for-
taleceram a visao do desporto socializante como meio de
formacao integral do aluno. Viamos com bons olhos as
oportunidades que os Jogos da Juventude Escolar Gaucha
ofereciam ao aluno para torna-lo critico e participativo. Ao invés
do esporte-espetaculo e ufanista, o esporte educativo, onde se
privilegiava o autodominio, a formacgao de habitos, a
autovalorizagao da atividade fisica ao resgatar as nossas raizes
culturais; ao invés do corpo-instrumento, o corpo como ser social.
Pensamos em registrar com dados vivos a redimens&o dos Jogos
da Juventude Escolar Gaucha e foi dessa maneira que teve
origem o Projeto Video "Desporto Escolar, uma nova visdo". Com o objetivo de motivar um repensar do
Desporto Escolar, reflexao critica com finalidade de resgatar o Desporto como elemento fundamental na
busca de identidade do aluno como unidade, como totalidade, como realidade que se constréi a si mesmo
por meio do outro.



Autor: Prof. Roberto Bukhardt

Instituicdo: Departamento de Educacao Fisica e Desportos — PE

Titulo do Trabalho: EXPERIENCIA DE REDIMENSIONAMENTO DO ESPORTE ESCOLAR EM I
PERNAMBUCO

O Departamento de Educacgéao Fisica da Secretaria de Educagédo do Estado de Pernambuco,
coerente com as diretrizes educacionais do governo popular que se instalou em 1987, promoveu ampla
discussdo sobre o Esporte Escolar e a Educagéo Fisica, garantindo o espago de discussdo a todos os
segmentos envolvidos.

Consideram-se como principios:

— Que o Esporte-Educacéo deve ser entendido como aquela manifestagéo desportiva que
ocorre principalmente na escola, podendo ainda ocorrer em outros ambientes, e que tem por final idade o
desenvolvimento integral do homem brasileiro como um ser autdnomo, democratico e participante, aspectos
estes que contribuem para o exercicio da cidadania.

— Que a manifestagéo Esporte-Educagédo quando exercida na escola, deve sempre integrar-
se aos programas de Educagéao Fisica.

— Que um dos objetivos do Esporte-Educacao é possibilitar aos seus praticantes ndo apenas
o desenvolvimento de habitos de pratica desportiva, mas o desenvolvimento de condigdes para perceber os
valores dessa pratica, como um fator de bem-estar e de condi¢des que permitam exercer o direito de
participagao nas atividades desportivas.

Estes principios foram levados a discussdo em encontros abertos a professores, técnicos e
representacdes estudantis, e fundamentaram a nova orientagcédo da pratica de Educacéo Fisica nas escolas
da rede estadual.

Este trabalho pretende promover a discussao das orientagdes em questdo, que se traduzam
em:

A) Inclusdo da Educacéo Fisica no horario regular.
B) Revisao da politica das aulas de treinamento.
C) Nova abordagem da proposta curricular.



Autor: René Augusto Otremba Eiras
Institui¢&o: Fundagéo de Esportes do Parana
Titulo do Trabalho: JOGOS ESCOLARES DO PARANA - RUMO A DEMOCRATIZACAO

A Politica de Esportes do Parana, caracteriza as atividades esportivas como sendo agao
eminentemente competitiva, desenvolvida com a participacéo efetiva dos diversos segmentos (Rendimento,
escolar e popular). O esporte escolar recebe uma atengéo especial, por ser na escola onde se encontra o
maior contingente populacional em condigbes de receber uma adequada formagéo e aquisicdo de habitos
esportivos.

Tendo como objetivo democratizar a pratica esportiva, respeitar a realidade concreta da
comunidade escolar e oportunizar o surgimento de novos talentos, a Secretaria Especial de Esportes e
Turismo/Fundacao de Esportes do Parana e a Secretaria de Estado da Educagéo, em agado conjunta vém
desde 1987 otimizando os Jogos Escolares do Parana, de forma que em 1989 contaram com a participagao
de 20.673 atletas, 863 escolas e 252 Municipios, numeros estes expressivos em relagdo aos anos
anteriores, E importante salientar que tal processo sé foi possivel gragas a uma divisdo do Estado em 13
regides, e a realizagédo do evento para 2 faixas etarias (com nascidos a partir de 1972 e 1975).

E preciso deixar claro que, para atingir uma parcela significativa da comunidade escolar,

deve-se intensificar o incentivo para a realizagdo da Semana Cultural Esportiva nas Escolas e aos Jogos
Escolares Municipais, pois s6 assim ira se atingir uma verdadeira democratizagao.
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Autor: Jorge Sérgio Pérez Gallardo

Instituicdo: Departamento Fund. Psico-social da Educagao Fisica. Faculdade de Educacgao Fisica da
UNICAMP. Titulo do Trabalho: ORGANIZACAO ESPONTANEA DAS CRIANCAS QUE SE ENCONTRAM
NO ESTAGIO OPERACIONAL CONCRETO NOS JOGOS TRADICIONAIS E PRE-ESPORTIVOS

Os comportamentos do ser humano obedecem a principios universais selecionados por
pressdes evolutivas, o que no homem obedecem a uma fungao que é primordial, que é a vida em sociedade
e/ou comunidade.

O presente estudo teve como objetivo a observagdo de comportamentos sociais filogene-
ticamente determinados, que estdo presentes nas criangas e que sdo mostrados nas atividades de jogos
e/ou brincadeiras.

Este estudo permitiu observar a existéncia de modulagées comportamentais que favorecem o
jogo e/ou brincadeira, ressaltando o significado funcional do jogo e/ou brincadeira no desenvolvimento social,
sem a participagao e/ou intervengéo do adulto.

Sendo de grande interesse para a atuagao profissional em Educacéo Fisica o conhecimento
desses principios universais, quepermitem a sociabilizacdo da criangca e o fornecimento de situagbes que
contribuam para a livre iniciativa e organizagdo de atividades de jogos e/ou brincadeiras nas criangas,
visando ao seu desenvolvimento social e criando condigbes propicias para que isto ocorra.



CONCLUSOES E RECOMENDACOES PARA O
ESPORTE NA ESCOLA

ESTUDANTES

1. Apoio dos Estados aos Municipios garantindo as condigdes fisicas e técnico-pedagdgicas
para o desenvolvimento do esporte na escola (ENSINAR ESPORTE FAZENDO ESPORTE-EDU-CACAOQ),
facilitando o intercambio sécio-cultural, com a participacédo de todos os estudantes praticantes no ambiente
escolar.

2. Formagédo adequada dos professores de Educagdo Fisica, garantindo-lhes COMPE-
TENCIA TECNICO-PEDAGOGICO-CIENTfFICA para a eficiente execugdo de programas de esporte na
escola, atendendo aos interesses e necessidades do desenvolvimento global dos estudantes no ensino de 1
? e 2.° graus, diferenciadamente.

3. Desenvolvimento de competéncias dos dirigentes, arbitros e professores/técnicos, no
sentido de se conceber os estudantes (atletas) como centro do processo esportivo na escola e nos JEBs
reconhecidos, pois, como "elemento principal" dos acontecimentos.

4. Participagdo dos estudantes (atletas) em todas as comissdes de organizagao dos esportes
no dmbito escolar inclusive no plano das decisbes, considerando em especial o voto igualitario.

5. Manutengdo da CONFERENCIA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA, criando-se
também um momento semelhante para os estudantes (atletas), onde temas elaborados pelos mesmos
possam ser discutidos.

6. Valorizagdao do sentimento coletivo premiando por equipes nas disputas desportivas
(competicdes), refletindo um processo de integragcdo social, como também, reconhecendo o esforgo
individual dos estudantes (atletas), estimulando a contribuicdo pessoal para o resultado do grupo.

7. Elaboragdo de critérios justos de selecdo dos estudantes para composi¢cdo das Dele-
gacgodes, com vistas ao trabalho integrativo das equipes frente a expectativa da competigdo esportiva.

8. Revisao do processo de participagao de estudantes (atletas) federados e nao-federa-dos
nos JEBs, viabilizando a competicdo em categorias distintas, revendo-se, inclusive, a modalidade de
premiagao.

9. Realizagado de competigdes tradicionais e mistas, nos Estados e nos JEBs, intensifi-cando-
se as discussdes para avaliagdo de sua validade nos certames regionais e Nacional.



ARBITROS

10. Comprometer pessoas presentes neste encontro, representantes de cada Estado, para
desenvolverem a filosofia proposta nesta Conferéncia.

11. Garantir, a nivel regional, a continuidade dos temas e dos estudos desenvolvidos nesta
Conferéncia.

12. Organizar, a nivel de SEED, equipes de consultores que possam auxiliar nos Estados e
eventos regionais.

13. Garantir a extensao dos debates as instituicées de 1.°, 2.° e 3.° graus do ensino publico e
particular.

14. Articular, a nivel estadual, veiculos de divulgacéo dos trabalhos e estudos ja realizados.

15. Integrar os JEBs num programa educacional da escola que envolva, além do esporte,
manifestagdes culturais, estudos, debates, preparagao de profissionais (técnicos, arbitros), etc.

16. Repensar a participagéo dos portadores de deficiéncia.

17. Buscar a adeséo de outros segmentos da comunidade as propostas do esporte na escola.

18. Estudar a situagéo da arbitragem frente a esta nova filosofia dos JEBs.

19. Rever os critérios de avaliagdo das diferentes atividades desenvolvidas nos JEBs.



| TECNICOS

20. Aspectos pertinentes aos
principios dos JEBs: — E
necessario que seja encontrado
um ponto de equilibrio entre a
importancia da dimensao
COLETIVO e da dimenséo
INDIVIDUAL, como de fundo do
potencial sociabilizador dos Jo-
gos, particularmente no que se
refere aos critérios de premiagao
dos desempenhos dos
participantes; — Qual é a
esséncia da proposta dos
Jogos? Para responder a esta
questao deve-se aprofundar os
debates visando definir se
teremos JEBs preferencialmente
de rendimento ou preferencial-
mente como evento
cultural/participativo, onde o
esporte venha a ser o meio para
serem atingidos tais objetivos; —
Qual o sentido educativo e
democratico de termos JEBs
com a participacao exclusiva de
NAO-FEDERADOS? Que sejam
viabilizados eventos, encontros, debates, etc, para que tal questao possa ser melhor compreendida. 21.
Aspectos pertinentes a organizacdo: — Estabelecer uma metodologia que proporcione ampla participagcao
dos segmentos (técnicos, dirigentes, alunos), seja na preparac¢ao dos JEBs (a nivel da Unido e Estados), bem
como durante o préprio evento; — Os conteudos a serem tratados a partir dessa metodologia serdo
particularmente aqueles relacionados com critérios, principios e valores relativos as premiagdes, estratégias
de composicao de equipes / n.° de participantes, relacao entre programagao desportiva e cultural, etc; —
Desenvolvimento de uma programagc&o que permita, a partir desta | CONFERENCIA BRASILEIRA DO
ESPORTE NA ESCOLA, um aprofundamento dos debates sobre todas essas questbes, no sentido de
construirmos uma proposta mais qualitativa e representativa para os préximos Jogos. Essa programacgao
podera constituir-se de eventos tais como Encontros, Seminarios ou mesmo uma nova Conferéncia com maior

preparagao regional. 22. Aspectos particulares das modalidades:

— Proporcionar nos JEBs um espago que os técnicos troquem experié erca de sua
programacao pedagdgica com as equipes, o treinamento, seu aperfeicoamento, etc.



DIRIGENTES

23. Cada Estado deve organizar suas atividades esportivas segundo suas préprias
caracteris-ticas.

24. A politica nacional referente aos esportes escolares deve ser definida a partir dos Es-
tados.

25. O esporte na escola deve ser definido a partir de principios pedagogicos da Educagéo Fi-
sica, como uma de suas atividades programaticas.

26. Cada Estado deve tentar influenciar na politica da L.D.B. e na elaboragdo das con;
tituicbes estaduais.

27. Cada Estado deve empenhar-se em investir na formagao de recursos humanos.
28. As atividades esportivas devem ser fundamentadas por referenciais teéricos.

29. Deve-se proporcionar a participagao efetiva a todos os alunos de 1.° e 2.° graus nos Jo-
gos, independentemente de seus talentos.

30. Deve-se definir os JEBs a partir de principios filoséficos e pedagégicos, capazes d manté-
los atualizados conforme as exigéncias da situagao social e econémica, tanto regionais quanto nacional.

31. Deve-se definir a concepgdo de esporte que sera praticado nos JEBs.
32. Deve-se passar do discurso tedérico para a agao pratica.
33. Deve-se aproveitar a experiéncia dos JEBs para projetar as novas mudangas.

34. Deve-se levar a SEED a sair de seus gabinetes e manter-se democraticamente vinculada
as situacdes das escolas e dos Estados.

35. As modalidades esportivas dos JEBs devem ser definidas a partir das praticas esporti-vas
das escolas.

36. A Carta deve deixar de ser tedrica para tornar-se uma pratica.

37. Todos devem comprometer-se.

38. O esporte na escola deve ser inserido no contexto do momento social da regido.
39. Deve-se definir a politica de distribuigcdo dos recursos.



40. Cada escola deve comprometer-se com os JEBs.
41. Deve-se definir a vinculagao dos JEBs com o esporte-performance.

42. Deve-se estudar novos critérios de arbitragem para os jogos escolares.

87



OUTROS (Alunos de Graduacéo e Profs. de Ed. Fisica)

O grupo dividiu os trabalhos em dois momentos (reflexdes e recomendacgdes):

Reflexdes: Respondendo a questdo "Até onde o esporte favorece a democracia?", concluiu-se
que a cultura de um povo surge de forma ludica, e em sua primeira instancia ela é jogada. Sendo um
complexo de fendmenos sociais, do qual fazem parte em condigbes iguais, a arte, o esporte, o jogo, os
rituais, a relagao da cultura deve ser procurada sob todas as formas superiores do jogo social, onde existe a

acéo ordenada de um grupo ou de uma sociedade.

Nossa época cultural perdeu o sentido do jogo, justamente porque uma coisa era manter a
histéria sobre os fatos do passado e outra, era enfrentar a bestial idade do presente.

Nao podemos nos enganar, que embora a cultura seja a manifestagdo de um povo, temos que
considerar o quanto isso é dinamico e influenciado por forgas externas, principalmente com relagao a paises

io 3.° Mundo.

Sera que a Olimpiada serve como modelo para organizacdo de eventos desportivos na-
cionais?

Como os valores podem ser difundidos e perpetuados de geracédo a geragao?
Recomendacdes
43. Buscar e trabalhar com valores inerentes ao aluno.

44. Dar condigbes aos alunos para que possam refletir sobre suas praticas através do que
esta sendo proposto.

45. Vincular o conhecimento das praticas da Educacgéo Fisica no contexto sécio-econd-mico-
cultural -politico.

46. Saber aproveitar o esporte com suas caracteristicas de agregacado, solidariedade,
cooperagao, respeito mutuo, integragao e intercambio de idéias para a construgao democratica.

47. Repensar a ética da Educagédo Fisica vinculada a um compromisso social.



Carta Brasileira do Esporte na Escola

O Esporte na Escola, cedendo lugar ao esporte de
performance e permitindo o direcionamento de suas com-
petigbes a busca do alto rendimento e de uma fragil revela-céo
desalentos, distanciou-se dos principios e valores inerentes a
manifestagéo Esporte-Educacgéo.

Educadores de varias regides do Pais (professores,
dirigentes, arbitros ealunos)apartir de discussdes e sub-
sidios veiculados, por ocasido dos XVIII Jogos Escolares
Brasileiros, na | Conferéncia Brasileira do Esporte na Escola,
num momento histérico do repensar dessa manifestagéo
esportiva, elaboraram a presente CARTA BRASILEIRA DO
ESPORTE NA ESCOLA

Os participantes da | CONFERENCIA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA, uma das atividades,
dos XVIIl1 JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS,

08SERVANDO que o conceito de esporte moderno permaneceu na perspectiva do rendimento até os anos
60 deste século, quando surgiram, entre os pensadores contemporaneos, as primeiras contestacdes a tal visao do Esporte;

PERCEBENDO que o esporte como direito de todos passou a compreender, como formas de exercicio
deste direito, outras manifestacdes além das de performance ou de alto rendimento;

CONFIRMANDO que a perspectiva do direito de cada um ao Esporte abrange pessoas comuns e em
estados diferenciados, portadores de deficiéncias e superdotados, e que, em cada manifestacdo esportiva, estas
participacdes devem obedecer a preceitos distintos;

VERIFICANDO que a Constituigao Brasileira, promulgada em 1988, determina a promocgéao priori-
taria do Esporte Educacional;

CONSIDERANDO que, no Brasil, as chamadas manifestagbes de Esporte-Educagdo foram, na sua
maioria, reproducdes do esporte institucionalizado, sem uma preocupagdo substantiva com o sentido educativo;

CONSIDERANDO, ainda, que aos educadores compete:

a) ter como referéncia o sentido educativo emancipador para os praticantes do Esporte na Escola,

que ultrapassa o simples dominio corporal e a saude, contribuindo para o desenvolvimento pleno e
harmonioso do ser humano em comunidade;

b) recusar toda forma de preconceito e a especializagao precoce;

c) favorecer o crescimento pessoal e social dos praticantes do Esporte na Escola, através

de uma atuagdo pedagogica apoiada na agao e na reflexdo;

d) perceber que mesmo as situagdes de treinamento e competicdo do Esporte-Educagdo neces

sitam continuar referenciadas nos preceitos educacionais do Esporte;

LEMBRANDO que ainda existe uma corrente que entende que as competicdes esportivas entre
escolares devem ser identificadas com os valores e atividades peculiares ao esporte institucionalizado e ao de alto
rendimento, em busca do maximo da performance atlética;

ENTENDENDO o Esporte na Escola como contribuicdo para o desenvolvimento da consciéncia, da
cidadania e da dignidade da pessoa humana;

CONCEBENDO que o Esporte, na atualidade, em suas diversas manifestacdes, € um dos elemen-tos-
chave no processo de permanente educagéo para o direito inalienavel ao lazer,

Recomendamos

1- que em cada Estado, em cada Escola, se desenvolvam estudos e encontros para estabelecer,
segundo a situagao real de cada caso, as atividades esportivas a serem desenvolvidas nas escolas;

2 -que, nadefinicdo do esporte na Escola, seja levado em consideragao, ndo um grupo de modalidades
esportivas, mas o fato de que toda atividade escolar implica compromisso inicial com a Educagéo, fundamentada em principios
pedagdgicos;

3 - que o esporte na Escola seja concebido, ndo como um mero veiculo de transmissdo de contetdos
mas como uma constante agdo de criar e (re)criar a cultura, a partir da qual sdo constituidos valores e propostas de
sociabilidade;

4 - que o Esporte na Escola, enquanto agéo criadora e (re)criadora da cultura, na qual a crianga, o
jovem e o estudante desenvolvam suas capacidades criticas, represente mais um espaco de decisdes, de organizagao,
planejamento, estabelecimento de regras e definigdo de competéncias;

5 - que seja incentivada a formagdo adequada dos pro fessores de Educagdo Fisica, garantindo-lhes
competéncia técnica, politica, pedagdgica e cientifica para a eficiente execugdo dos programas do Esporte na Escola,
atendendo aos interesses e necessidades do desenvolvimento global dos estudantes;

6 - que o principio de participagdo seja, em todos os niveis de planejamento, execugdo e avaliacéo,
um dos pilares basicos das agbes do Esporte na Escola;

7 - que o Esporte na Escola desvincule-se, definitivamente, das competicdes que, superestimando o
confronto entre estudantes e subvertendo o espirito de solidariedade, buscam exclusivamente o rendimento;

8 - que, fundamentada na co-responsabilidade e contando com a efetiva participagdo dos Estados
e Municipios, seja formulada, implantada e avaliada uma Politica de Esporte na Escola para o Brasil;

9 - que as competicdes esportivas de carater municipal, estadual e nacional, enquanto uma das
atividades do Esporte na Escola e ndo apenas de escolares, sejam:

a) referenciadas no principio de participagdo, que contém as idéias de cooperagéo, co-educagéo,
co-gestao e integracao;

b) integradas a um processo educacional emancipador de carater inter e transdisciplinar;

c) caracterizadas por arbitragens de cunho pedagégico, preservando a coeréncia com os principios
do Esporte na Escola, constantes nesta Carta;

d) um espaco para a discussdo e debate entre professores, alunos, dirigentes e arbitros;

e) mais uma oportunidade na busca do equilibrio entre o individual e o coletivo, permitindo que
cada um compreenda a contribui¢cédo da sua agéo individual na construgéo do coletivo.

Assim, entendendo que esta"CARTA BRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA" n&o se esgota nem se
apresenta como um produto acabado, que por seu dinamismo e intengdo, possibilita sua prépria reconstrugdo em busca da
constante recriagdo de um Esporte que seja compromissado com uma Educagao para a democracia.

Conclamamos a participacéo de todos os que estdo compromissados, de uma forma ou de outra, com a
educacgéo do brasileiro e com a sociedade do proximo século.a debater, discutir edivulgar as propostas contidas nesta
Carta.

N BRASILIA - DF, julho de 1989
| CONFERENCIABRASILEIRA DO ESPORTE NA ESCOLA
XVI1Il JOGOS ESCOLARESBRASILEIROS
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APRESENTACAO

O processo avaliativo desenvolvido nos XVIII JEBs trouxe ao grupo de participantes a
oportunidade de manifestar os seus pontos-de-vista, levando em consideracdo os diferentes papéis
desempenhados no evento, a expressdao de suas opinides e ideologias, tal como esses individuos in-
terpretaram os fatos e suas reagdes em diferentes situacdes. Esse processo, segundo Cronbach, parece
facilitar aos participantes da avaliagdo, aprenderem sobre si mesmos e sobre a racionalidade de seus
comportamentos.

Nesse campo, os avaliadores conduziram-se como intermédiarios nas trocas de informacdes
entre os diferentes grupos, organizando-as e interpretando-as, assumindo a posi¢cdo de coordenadores dos
trabalhos avaliativos. Desse modo, a énfase no trabalho coletivo e no dialogo, requereu habilidades de
comunicacao interpessoal, colocando em evidéncia os valores fundamentais de uma cidadania consciente e
do direito a informacgéo por aqueles que a construiram.

O estudo foi dividido em trés fases: (a) planejamento da avaliacdo e coleta de dados; (b)
analise dos dados; e (c) elaboracdo do relatério. Da primeira fase participaram os professores Vera,
Marcelo, Michelle e Pedro Henrique; a analise dos dados ficou por conta dos professores Vera, Jake, Katia e
Marieta; enquanto a interpretagdo dos dados e elaboracdo do relatorio foram de exclusiva responsabilidade
dos professores Vera, Marcelo e Pedro Henrique.

Durante o desenvolvimento do estudo, muitas pessoas se envolveram e, sem elas, certa-
mente, pouco teriamos conseguido. Os nosso sinceros agradecimentos aos licenciados em Educacao Fisica
da Universidade de Brasilia e Universidade Federal do Rio de Janeiro, a Comissdo Central Organizadora
dos XVIII JEBs, ao Sr. Ataide, motorista da Fundacao Educacional do Distrito Federal, aos datilégrafos e
funcionarios da SEED/MEC e CN D, a professora Maria Elvira de Melo Oliveira e ao Dr. Joaquim Carlos S.
Neto.

Aos participantes dos XVIII JEBs — professores (dirigentes, técnicos) e estudantes — que se
dispuseram a colaborar na construcdo de uma reflexdo coletiva sobre o evento, eis o relatério de nosso
trabalho. Esperamos ter sido sensiveis as suas comunicacdes e capazes de organiza-las com clareza,
devolvendo-lhes agora, para que possam subsidiar-lhes futuras acdes-reflexdes seja junto aos JEBs ou ao
Esporte na Escola, com vistas a constru¢do da sociedade democratica que o pais esta a exigir.

Aos parceiros da Comissdo, meu carinho pelos momentos de crescimento. VERA LUCIA COSTA

Coordenadora da Comisséo de Avaliagédo
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I. INTRODUCAO

Nos primeiros contatos entre a Comissao de Avaliagdo e a Secretaria de Educagéao Fisica e
Desportos, entendeu-se que interessava a SEED, saber em que medida as mudancgas/inovagdes implan-
tadas teriam sido ou ndo compreendidas e aceitas. E mais profundamente, fazer com que os préprios
resultados de sua agdo modificadora, representados pelas conclusbes da Comissdo de Avaliagdo, expres-
sas neste relatorio, se prestassem a garantir "uma efetividade na discusséo do esporte educacional no Bra-
sil" (Tubino, 1989). Nesse sentido, passou a ser importante mais do que exclusivamente avaliar o nivel de
compreensao e aceitagcao dos principios socio-educativos que formavam o referencial teérico que

r orientou as inovagdes, era necessario, avaliar-se também o nivel de resisténcia as modificagcdes

propostas. Foi considerando esses objetivos que se fez o plano inicial de avaliagdo (anexo 01).

Deveria esta comissao, feita a analise dos resultados, fornecer informagdes Uteis,
capazes de dar subsidios que auxiliassem a SEED/MEC a tomar decisdes racionais e com o mais alto grau
possivel de seguranga sobre a eliminacdo, a manutencdo ou a manutencdo com alteracbes das
modificagdes propostas.

Nesse sentido e considerando-se as caracteristicas proprias do evento, optou-se por privi-
legiar o dinamismo inerente ao processo de implantacdo das mudangas, o que faz com que a coleta de
dados quantitativos tenha sua importancia no entendimento correto do significado das informagoes
qualitativas, pela busca do nao revelado, pela descoberta do que ficava além das aparéncias. "O objeto da
investigacao ndo é o acontecimento em si, mas a natureza subordinada a maneira humana de p6r o
problema" (Martins e Bicudo, 1988, p. 75).

Era preciso, portanto, que a avaliagao estivesse centrada no processo de implantagéo e, por
isso, fossem adotados os principios das abordagens antropologicas e das estratégias da avaliagédo
iluminativa.

No entanto, algumas limitagbes se impunham ao trabalho dessa comissdo. Destacavam-se
entre elas, como as mais significativas, as seguintes:

a) dados para a caracterizacdo da populacdo: para ampliar o nivel de interpretagcdo dos da
dos obtidos com os instrumentos aplicados ao longo dos JEBs, seria importante contar com um ma
peamento da populagio investigada, o que permitiria cruzar respostas recebidas com o perfil dos res
pondentes em termos de: procedéncia (Estado, escola publica/escola particular); modalidade, escolari
dade; sexo; faixa etaria; formagao profissional de técnicos e dirigentes. Apesar de constarem das Fichas
de Inscricao e de terem sido solicitadas, com antecedéncia, pela Comissao, tais dados n&o nos foram
fornecidos. Trabalhamos, portanto, exclusivamente com os dados apresentados pela Diregdo Adminis
trativa da Comisséo Central Organizadora (C.C.0.), quando do inicio dos Jogos;

b) prazo curto para coleta de dados: na medida em que era necessario que os sujeitos tives
sem pleno conhecimento das mudangas e as vivenciassem na pratica, a fim de que suas respostas pudes-
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sem ter o mais alto grau de confiabilidade possivel, considerou-se que o momento mais adequado para
iniciar-se a aplicacéo dos instrumentos era a partir da 2% metade, principalmente o tergo final, da durag¢éo do
evento;

¢) flutuabilidade da populacdo: um numero significativo de integrantes de delegagdes retor-
nava a seus estados de origem assim que se encerrava sua participagao;

d) recursos técnicos: pelas caracteristicas da estratégia de avaliagdo escolhida, era neces-
séario que alguns instrumentos, ou parte deles, fossem construidos e validados no decorrer do evento, o que
requeria uma infra-estrutura operacional que se viu prejudicada por uma greve das pessoas por ela
responsaveis; além disso, algumas ac¢des avaliativas eram determinadas pelos proprios acontecimentos.

As limitagbes indicadas determinaram o universo a ser considerado, dentro do universo total
presente aos Jogos, e a amostra utilizada, distribuindo-se conforme o quadro a seguir:

TABELA 01
DISTRIBUIGAO DA AMOSTRA NO UNIVERSO TOTAL DE PARTICIPANTES
DOS XVIIl JEBs E PERCENTUAL DE RETORNO DOS FORMULARIOS

Universo Formulérios Formuléarios Recebidos
Universo Considerado Distribuidos
Segmento N %
g Total (UT) (UC) (FD) ’
70% DE UT 40% DE UC FreqlUéncia Retorno
Estudantes 3.026 2.118 847 780 92
Técnicos 334 234 93 85 91
Dirigentes 212 148 59 43 73
Arbitros 168 117 46 14 30
TOTAL 3.740 2.617 1.021 922 90.30
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Figura 01 - Amostra por Segmento Participante dos XVIII JEBs
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Além desses, ha mais cento e quarenta e oito sujeitos de diferentes segmentos, que foram
entrevistados. A distribuicdo dos respondentes por U.F. e por modalidade se encontra no anexo 03. Chama-
se a atencdo para o cuidado tomado com o aspecto da representatividade. Com a utilizagdo dos
instrumentos construidos, ha condi¢des de coletar dados de respondentes de todos os segmentos, de todos
os estados e de todas as modalidades.

II. COLETA DE DADOS

Foram utilizados dois instrumentos para levantar dados diretamente junto aos participantes
(anexo 02):

a) Um questionario, a ser respondido pelos quatro segmentos, dividido em trés partes. A
primeira, tipo escala, que buscava medir o nivel de compreensdo e aceitacdo dos principios; a segunda,
formada por dez questdes com respostas do tipo sim ou ndo e porqué, que indicava o grau de aceita
¢do das mudangas no regulamento e a sua relacdo com a aceitacdo do principio correspondente; e a ter
ceira, que levantou contribuigdes para a organizagao do proximo JEBs.

b) uma entrevista, semi-estruturada através de um roteiro, a ser aplicada a professores res
ponsaveis (técnicos), estudantes (atletas) e dirigentes, individualmente ou em pequenos grupos. O pro
posito da entrevista era identificar, pela analise da comunicacao feita, como estavam sendo percebi
das as mudangas, ja vivenciadas.

Fizeram parte também deste estudo, informac¢des obtidas, indiretamente, pela analise
do contetido dos Regulamentos, dos relatérios das Comissdes de Etica e de Alunos, da Diregdo
Técnica, dos Coordenadores de Modalidades, das Sumulas das Competicdes, dos Boletins
Informativos e dos JEBEDEU.
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lll. ANALISE DOS DADOS - QUESTIONARIO lIl.1

— Os Principios Socio-educativos

A finalidade da primeira parte do questionario era identificar os niveis de compreensao e de
aceitagdo dos principios. Em outras palavras, se houve entendimento e concordancia com relagéo a eles.
Portanto, a leitura de seus resultados se fez mais pelo conjunto de todos os 23 itens do que pelo enfoque
isolado de cada um deles.

A andlise da primeira parte do questionario revela uma tendéncia a aceitagdo e compreensao
dos principios da Participacdo, da Cooperagcédo, da Co-Gestdo, da Co-Educacdo e da Integracéo.
Observados os emparelhamentos entre os itens com polaridades diferentes (anexo 04), pode-se perceber
que somente aqueles que representavam o principio da cooperagao nao permitiram uma afirmagao de
tendéncia geral ou mesmo de cada segmento, professor, estudante, administrador, arbitro, separadamente
(anexos 5, 6, 7 e 8). Um exame desses itens mostra que eles guardam uma relagéo direta com uma das
mudangas do regulamento que mais controvérsias gerou: a que tratava das premiagdes. Os resultados
obtidos parecem ser os primeiros indicadores de compreensao do principio, mas de nao aceitagao da
relacido entre ele e as medidas operacionais que o viabilizaram.

Os itens que se propunham a medir o entendimento do esporte na escola, com as polaridades
negativa e positiva — indicando as visdes tradicional e emancipadora destes, apresentaram resultados que,
quando vistos englobando os quatro segmentos, revelaram uma tendéncia favoravel ao entendimento e
aceitagdo do esporte na escola como emancipador; ja quando analisados os itens de polaridade negativa,
seus resultados se distribuem de forma a n&ao permitir que se afirme, numa primeira analise, uma tendéncia
claramente definida a favor do esporte emancipador tal como foi veiculado pela SEED.

Na verdade, o que fez com que na analise global dos resultados isso ocorresse foram, so-
mente as respostas dos estudantes, Unico segmento que apresenta, quando considerado isoladamente,
esse trago. Ou seja, dos outros segmentos pode-se afirmar a existéncia de um alto nivel de compreensao e
aceitacdo dos principios, ndo se podendo fazer o mesmo quando observados os itens de polaridade
negativa respondidos pelos estudantes, que, por serem em numero muito maior que os outros segmentos,
altera o entendimento dos resultados se vistos globalmente. Na verdade, se considerados os itens de
polaridade positiva, sdo inequivocas tanto a compreensao quanto a aceitagdo dos principios.

lI1 1.2 — Os Principios Sécio-Educativos e as Mudangas no Regulamento

A analise dos dados obtidos com as respostas aos itens da segunda parte do questionario
considera o conjunto dos respondentes dos quatro segmentos, apontando as tendéncias gerais dos se-
tecentos e oitenta estudantes, oitenta e cinco técnicos e quarenta e trés dirigentes (grupo em que estéo
incluidos os arbitros) que compunham a amostra utilizada.

As respostas foram consideradas sob dois aspectos: a escolha do SIM ou do NAO e a res-
pectiva razdo que acompanha esta escolha. O primeiro aspecto permite verificar a aceitagdo das medidas
propostas; o segundo indica tendéncias do posicionamento dos respondentes em relagdo aos principios
pedagdégicos que as medidas buscaram operacionalizar.

As justificativas apresentadas foram entendidas com base na identificagdo de dois tipos de
argumentacéo, definidos a partir dos enfoques para o esporte na escola manifestados nas respostas.

O primeiro tipo de argumentacdo que se apresenta claramente nas justificativas tem por base
uma visdo do esporte na escola como trabalho a ser desenvolvido em moldes idénticos ao do esporte
institucionalizado, confirmando seus valores e seguindo a risca sua préatica. Trata-se de reproduzir, no
ambito da escola, o exercicio do chamado esporte de alto rendimento, por entender que tal exercicio
proporciona, por um lado, uma vivéncia com sentido pedagdgico desejavel e, por outro, a preparagao de
futuros atletas. Por ser, historicamente, a que tem predominado na educagao brasileira, chamou-se a este

tipo de enfoque de perspectiva tradicional conservadora.
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O segundo tipo de argumentagéo aponta para uma visdo do esporte na escola enquanto meio
para conquistas no terreno pedagdgico. Nesta perspectiva ndo se pretende descaracterizar o esporte de
competicdo, mas sim, configurar uma pratica esportiva na escola que, valendo-se do esporte, busque a
socializacado, a formagao de consciéncia critica, o exercicio livre da expressao, o auto-co-nhecimento, a
quebra de preconceitos e tabus e outras metas essenciais do processo de escolarizagédo voltado para a
transformagdo da sociedade e para a construgdo de uma vida melhor. A esta visdo chamou-se de
perspectiva emancipadora, por estar nitidamente ligada a revisdo e a conseqlente mudanca das praticas
instituidas pela tradi¢ao.

Certamente, o estabelecimento de somente duas categorias, situadas em oposigao, gera

algum risco de reduzir a analise dos dados a uma visdo dicotomizada da realidade. De fato, para que
determinadas justificativas apresentadas pelos respondentes fossem mais adequadamente identificadas,
seria necessaria a criagao de outras categorias que nao a conservadora e a emancipadora. Algumas
respostas aparecem sustentadas por alegagées que poderiam ser consideradas como de ordem politica ou
de carater administrativo/organizacional. Mesmo reconhecendo-se o risco de redugao da

| analise, preferiu-se trabalhar com as outras possiveis categorias inserindo-as nos dois tipos
basicos de argumentagcéo a que a analise final esta relacionada. Esta decisdo apoia-se em dois
motivos: em primeiro lugar, a incidéncia de justificativas outras € significativamente inferior a de
argumentos nas linhas conservadora e emancipadadora; e, em segundo lugar, o objetivo
fundamental da analise é apontar tendéncias da pratica do esporte na escola enquanto fato
educacional. Considerando-se que as mudancgas efetuadas revestiam-se de caracteristicas de
inovagdo que, por alterarem pressupostos ha muito ja incorporados pelo esporte
institucionalizado, acriticamente transplantado para o esporte na escola, com certeza causariam um impacto
de forca variavel em cada segmento (professores, estudantes, dirigentes), dependendo de sua
predisposi¢do para aceitar mudancgas estabeleceram-se quatro niveis de resisténcia as mudancas, definidos
das seguintes formas:

Alto Nivel de Resisténcia & Mudanca — o individuo ndo admite nenhuma mudanga no
esporte na escola, devendo este seguir os principios do esporte institucionalizado internacionalmente.

I Resisténcia Moderada & Mudanc¢a —o individuo aceita falar/discutir;
aceita mudangas no

discurso, desde que ndo modifiquem os valores essenciais tradicionais da pratica
oficialmente instituida. Baixa Resisténcia @ Mudanga — o individuo admite e aceita as
mudangas que se fazem no discurso (que adota) e na prética (que segue). Nenhuma

Resisténcia a Mudanga — o individuo esta comprometido com as mudancgas; é

elemento agente das mudangas. O Conjunto das Respostas (anexo 09) ITEM A O Item

A, divisao dos jogos em quatro tempos, teve aceitagdo por parte de 62% dos res-

pondentes, resultado que indica um bom nivel de aprovacgéo do principio de participagéo.

Por outro lado, a analise das justificativas apresentadas revela que as alegacdes

predominantes para a aceitagcao do item ligam-se aos efeitos benéficos que a medida

nele proposta produz sob o ponto de vista técnico das competicbes esportivas. A maioria

dos respondentes, ao declarar seu apoio a medida, faz afirmagdes como: "Facilita o
trabalho do técnico"; "Permite medir a capacidade dos atletas"; "O técnico pode trabalhar mais taticamente”. A

rejeicdo da medida é justificada pelo mesmo ponto de vista, com declara¢des deste tipo: "Quebra o ritmo";

"Quando o time esta bem, tem que colocar os fracos e ai perde uma pec¢a"; "Prejudica o desempenho da equipe

e contraria as regras internacionais”.

Considerados em conjunto, o percentual de aceitagédo e as justificativas parecem indicar que
ha, com relagao ao item, uma resisténcia baixa, na medida em que a maior parte dos responden-

109



tes, ao apontar o acerto da medida proposta, ndo confirma este acerto pela relacdo da medida com o
principio de participagao.

ITEMB

Fato idéntico ao ocorrido com a divisdo em quatro tempos acontece com relagao ao ltem B.
Premiagao por equipes: apesar de ser aceito por 58,29% dos respondentes, as justificativas que marcam a
sua aprovagao ou a sua rejeicao tém sustentacdo em uma perspectiva nitidamente conservadora. A medida
€ apoiada com afirmacdes do tipo: "A longo prazo ocorrera um aumento da qualidade técnica dos atletas"; e
negada alegando-se que " O atleta com boa colocacao pode ser prejudicado pela soma".

Pelo mesmo raciocinio empregado na analise das respostas ao Iltem A, pode-se inferir que
com relagdo ao principio de cooperagao, operacionalizado pelo Item B, a populagdo apresenta um nivel
moderado de resisténcia, tendendo mais a valorizar as vantagens técnicas do que as pedagdgicas que a
medida é capaz de produzir.

ITEMC

A obrigatoriedade de todos os estudantes, que vieram, participarem, ltem C, foi dentre todas
as medidas, a que obteve o segundo maior percentual de aceitagao: 83,68%. Neste item, porém, ao
contrario do que ocorre com os itens A e B, as justificativas confirmam a aceitacdo da medida pela
aprovacgao do respectivo principio, uma vez que as razdes apresentadas pelos respondentes que disseram
SIM contém um sentido predominantemente emancipador: "Uma equipe é composta por todos"; "Aumenta o
sentido de grupo”; "Talves seja um caminho para aprendermos a viver em solidariedade"; "Desenvolve o
espirito de cooperacdo". Ja para os que responderam NAO, a recusa da medida apodia-se basicamente em
motivos conservadores: "Ndo temos atletas reservas a altura dos titulares"; "Cai a producéo da equipe"; "Os
estudantes devem ser usados de acordo com as necessidades do técnico"; "Viemos para ganhar".

No caso do Item C parece, portanto, haver um nivel baixo de resisténcia ao principio da
cooperagao.

ITEM D

0 mais alto percentual de rejeicdo, 55,97%, registra-se nas respostas ao Iltem D, referente ao
somatério de resultados masculinos e femininos. A aceitagdo da medida é respaldada por afirmagbes de
carater emancipador: "E importante que acabem os preconceitos"; "Permite desmistificar a exaltacdo da
masculinidade e/ou feminilidade"; "Evita a discriminagcdo entre 0s sexos e promove a unido do grupo”. A
recusa ao somatorio de resultados mantém a predominancia de argumentos de ordem conservadora: "As
equipes masculinas sempre sdo superiores”; "Prejudica os resultados". Parece claro que, embora tenha
havido a recusa a medida concreta, o principio de co-educagao encontra baixa resisténcia por parte dos
respondentes.

ITEME

Nas respostas ao ltem E, computagao de resultados dos portadores de deficiéncia fisica, foi
registrado o terceiro mais alto percentual de aceitagdo: 76,63%. As justificativas para tdo expressivo apoio a
medida confirmam a aceitacdo do principio que ela busca operacionalizar, visto que sdo de cunho
essencialmente emancipador: "Eles também sdo normais e devem sentir o gosto da vitéria e da derrota”;
"S&o pessoas como noés"; "Nao devem ser discriminados"; "Estimula a integragdo e ajuda a diminuir a
discriminacdo". Por sua vez, a negagédo do acerto da medida vem fundamentada por razdes ligadas a sua
perspectiva conservadora: "Se eles fazem seus esportes em separado, devem ter resultados separados”;
"Possuem limitacdes especificas"; "Eles nunca vao se sentir iguais".

Parece haver uma significativa tendéncia, no geral das respostas, a apresentar baixa
resisténcia ao principio da co-educagéo.
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ITEMF

O Item F, que esta ligado ao principio da integragao, apresentou percentual de 55,21% para a
aceitacao de competicdbes com equipes compostas por estudantes de estados diferentes. As respostas
favoraveis a medida situam-se predominantemente no plano emancipador: "Proporciona a troca de
experiéncias"; "Ajuda a unir os jovens"; "Desenvolve a integracdo e o respeito mituo”. E as respostas
desfavoraveis s&do sustentadas majoritamente por afirmag¢des de carater conservador: "Isto ndo existe
internacionalmente "; "Perde o carater competitivo dos JEBs, que € a rivalidade"; "Deixa de ser competi¢cao";
"O atleta vem para representar o seu Estado”.

Cumpre observar que, com relagdo a este item, houve uma presenga consideravel de jus-
tificativas para a recusa que alegavam razbes organizacionais, chegando mesmo alguns respondentes a
afirmar que tal tipo de competicdo nao havia ocorrido. Desta forma, apesar de percentuais e justificativas
apontarem para uma aceitagdo da medida e do principio da integracédo, o que pode indicar que a inovagao
deve ser mantida, ndo se pode fazer uma avaliagdo segura dos seus resultados, ja que falhas na
organizagdo impediam que o que se previu como operacionalizagdo da mudanga acontecesse no nivel
desejado.

ITEM G

As competi¢gdes com equipes mistas, Item G, foram recusadas por 51% dos respondentes.
Este percentual néo é suficientemente alto para que se identifique uma rejei¢cdo plena a medida. E a davida
que a baixa diferenga percentual sugere torna-se mais significativa, pela presengca predominante de
justificativas de ordem conservadora para o Ndo — "Prejudica o rendimento das equipes" — e de ordem
emancipadora para o Sim — "Seria muito educativo”; "Ajuda a derrubar tabus"; "Divide respon-bilidades".

O equilibrio quase perfeito entre os percentuais (51% e 49%) e a coeréncia entre justificativas
e posicdes tomadas levam a crer que, apesar da rejeicdo a medida, o principio da co-educagéo, no Item G,
€ recebido com baixo nivel de resisténcia pelos respondentes.

ITEMH

Com 92% de respostas SIM, o Item H, direito de todos participarem, alcangou o mais alto
percentual de aceitagdo dentre todos os itens. As razbes apresentadas para confirma-lo sdo essencial-
mente emancipadoras e as alegadas para a sua recusa séo, em todos os casos, de ordem conservadora.
Os dados indicam, portanto, que ndo ha resisténcia ao principio de participacgao.

E importante salientar que este é o Unico item que propde explicitamente o principio, e ndo
uma operacionalizagéo, fato que torna o resultado ainda mais expressivo em termos de concordar com o
principio em questao.

ITEM I

O item |, proibigdo de participagdo de campedes nacionais, foi rejeitado por 53% dos res-
pondentes. As razdes para o NAO prendem-se, na grande maioria dos casos, & perspectiva conservadora:
"Eles aumentam o nivel da competic&o"; "E um campeonato brasileiro e os melhores tém que competir". Os
motivos para o SIM sao quase que exclusivamente os de cunho conservador: "JEBs é para estudantes nao
para profissionais do esporte"; "As competicBes ficam mais parelhas"; "Permite que aparecam novos
valores".

Tais resultados indicam uma rejeicao a medida — embora ndo se possa considera-la uma
recusa plena, pois os percentuais de SIM (47%) e de NAO (53%) sdo bem préximos — e ao principio da
participagéo, que a ela esta diretamente ligado, visto que as justificativas para a recusa defendem que os
campebes também tém o direito de participar.
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ITEMJ

Semelhante fendmeno ocorre com o Item J, proibicdo de participacdo de integrantes de
sele¢cdes nacionais, aceito por 49% e recusado por 51% dos respondentes. Também as justificativas, a
exemplo das do Iltem |, sdo predominantemente as que se fundamentam em aspectos conservadores,
levando a concluir, mais uma vez que o principio da participacao foi aceito, embora sua operacionalizagao,
neste caso, tenha sido recusada por uma diferenga pouco expressiva entre os percentuais.

l11.3 — Os Participantes

Em outro item do questionario procurou-se identificar a percepgao de estudantes, técnicos,
dirigentes e arbitros sobre critérios de escolha a serem adotados na indicacdo de representantes de cada
um desses segmentos, sobre as modificagdes inovadoras implantadas nestes JEBs e até que ponto
deveriam ser mantidas ou ndo para os proximos Jogos e, ainda, se tais modificagdes haviam provocado
alguma mudanga nas aulas de Educacgéo Fisica dos professores responsaveis por equipes presentes aos
Jogos de 1989. Para anadlise, decidiu-se considerar as respostas dos arbitros junto com o segmento dos
dirigentes.

0 critério para analisar-se as respostas obtidas foi, apds listar-se as respostas de maior fre
giéncia de cada um dos segmentos, identificar as que representavam pontos-de-vista comuns a todos
0s segmentos e aquelas que, mesmo nao sendo priorizadas por um ou outro segmento, pudessem ser
vir de facilitadoras de compreensao da posicdo de cada um dos grupos respondentes no que se refere
ao Esporte na Escola. Ou seja, mais do que as respostas, objetivas e claramente dadas a cada questao,
interessava a esta Comissdo o0 que estava "escondido" em cada uma delas, o que estava além das res
postas, ou subjacente a elas.

Quando perguntados sobre a forma que acreditavam ser a mais justa para a escolha de alunos
para participar dos Jogos Escolares Brasileiros, o critério citado em comum pelos respondentes foi o
desempenho verificado nas competi¢cdes colegiais do Estado. No entanto, quando analisadas em separado,
as respostas parecem indicar a presenga de outros valores.

Para os professores responsaveis por equipe, deveriam determinar as escolhas de estuda-tes:

1?) Bom desempenho nas aulas de Educagéo Fisica e resultados em competigbes estaduais;

2?) Resultados obtidos nas competi¢des oficiais do Estado;

3?) Desempenho em competi¢cdes escolares estaduais;

47?) Todos os alunos de escola campea do Estado deveriam representa-lo na modalidade em
que foram campedes.

Pode-se inferir que o principal critério, subjacente as respostas dadas, € o rendimento técnico.
Reforgam essa conclusio:

1) A analise anteriormente feita sobre a participagcdo ou ndo de estudantes federados, re-
presentantes de selegcbes nacionais e campedes brasileiros, e

2) A segunda recomendacgao de alteragdo mais solicitada pelos professores-técnicos: "incluir
participacédo dos que foram excluidos em 1989".

Para os estudantes, o que deveria determinar as escolhas de escolares eram:
1?) Bom desempenho no esporte, atleta de verdade;
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2.°) O desempenho em competi¢des colegiais;

3.°) Os melhores atletas que jogam em clubes.

Interpretagdo semelhante a anterior pode ser feita aqui, reforcando o que se pdde observar
quando das analises da seg¢ao anterior do questionario: a presenga da tradicdo e valores do esporte

institucionalizado. Segundo um deles "o regulamento deveria ser igual ao das Olimpiadas".

Assim como para os professores-técnicos, dentre as recomendagdes de alteragéo, a quarta é
a inclusdo de campedes nacionais e federados.

No entender dos dirigentes e éarbitros que responderam ao instrumento, a forma de selecao
deveria considerar:

1?) Resultados em competi¢cdes estaduais e desempenho nas aulas de Educagéo Fisica;
2?) Resultados obtidos nas competigbes oficiais estaduais;
37?) Realizagao de seletivas no Estado;

47) Desempenho nas aulas de Educagéao Fisica.

O que se pode perceber, da andlise dos trés conjuntos, de critérios priorizados, é que o de-
sempenho técnico, em aulas de Educacdo Fisica, menos, e em competicbes oficiais interclubes, mais,
deveria ser o principal indicador de escolares que participariam dos JEBs.

No entanto, ao observar-se as recomendagdes de manutengdo, encontra-se entre aquelas
feitas pelos professores, a de que nao tém oportunidade entre os federados. Nas palavras de um deles "foi
6timo coincidir com o Campeonato Brasileiro de Natagéo; foi para la quem é bom e aqui ficaram apenas os
s6 escolares". Entre os estudantes, a exclusdo de campedes nacionais e federados, ainda que em nimero
menor (em torno de 40%) dos que achavam que essa medida foi incorreta (aproximadamente 60%),
também foi citada como modificacdo a ser mantida.

A nao definicdo segura de critérios a serem adotados, refletida pelas contradi¢cées internas em
cada segmento e entre eles, pode ser entendida como um indicador suficientemente seguro da existéncia
de percepgdes bastante diferenciadas, opostas mesmo, do esporte na escola.

Outro item do questionario pedia aos respondentes que indicassem as condi¢gdes que para
eles seriam indispensaveis para o exercicio da funcdo de professor responsavel por equipe (técnico).

Foram critérios comuns aos quatro segmentos:
1?) Ser responsavel;
2?7) Ter competéncia técnica;

37?7) Ser educador.

Tais critérios indicam que competéncias técnica e humana (educador) sdo essenciais aos
chamados "técnicos". O que em principio néo fica claro € o entendimento que cada grupo respondente tem
acerca do "ser responsavel".

Para os professores responsaveis por equipes as condi¢des priorizadas foram:

1.°) Ser responsavel;
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2.°) Ter conhecimento técnico e cientifico;
3?) Ter feito trabalho em desporto escolar reconhecido no Estado;
4.°) Ter boa formacao profissional;

5.°) Ser educador.
Pela ordem de escolha parece que:
a) a competéncia técnica esta acima da humana;

b) o ser responsavel tem uma relagao mais préxima com a competéncia técnica ou, talve2
com a aptidao para disciplinar e/ou proteger do que com a dimensao pedagdgica. Alguns desses pro-
fessores justificavam suas auséncias a Conferéncia dizendo que "temos que ser babas, pai, mie, médi-dico
... ". Outros criticaram a festa de abertura porque "0s meninos podiam se machucar".

Os estudantes indicaram as seguintes condigdes indispensaveis a um professor responsavel
por equipe (técnico):

1.°) Ser responsavel;

2.°) Ter competéncia para dirigir;

3.°) Ter varios anos de experiéncia como técnico;
4.°) Ser educador;

5.°) Ser amigo e companheiro;

6.°) Ter sido técnico de selegao.

Também para a maior parte dos estudantes a competéncia técnica € indispensavel, princi-
palmente quando associada a resultados anteriores. Nota-se também que, associada a capacidade técni-
ca, o poder de estabelecer boa relagao com jovens é destacado.

Para os dirigentes, o professor deveria reunir as seguintes condi¢gdes para ser responsavel
por equipe:

1.°) Ser educador e ter conhecimento técnico; 2.°)

Ser responsavel; 3.°) Ter lideranga.

Apesar de o antendimento sobre o significado de ser responsavel sugerir, pelas outras e€;
colhas, ser diferente para cada um dos segmentos, e ainda, pela necessidade de equilibrio entre condi-
¢bes técnicas e humanas, s6 enfatizada pelos escolares, parece haver uma segura convergéncia de per-
cepgles entre os segmentos.

Quando consultados sobre as condigbes necessarias a um chefe de delegacéo, os respon-
dentes manifestaram acordo com relagéo as seguintes:

1.°) Ser responsavel;

2.°) Ser educador;

3.°) Ter lideranga;

4.°) Ter bom relacionamento com jovens.
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As diferengas entre os segmentos foram insignificantes e ficaram muito mais por conta da
forma como as condigdes eram descritas, do que pelo conteudo que representavam. As excegdes, e essas
merecem ser destacadas neste relatorio, foram a necessidade de "ser equilibrado emocionalmente”,
indicada pelos professores (técnicos) e "ndo se preocupar s6 com resultados, nem ser didator" apontada
pelos estudantes.

0 que agora destaca é a reafirmagdo da necessidade de manutengcdo de uma relagéo in-
terpessoal inter-grupar que ultrapasse a estabelecida pela competicéo.

Quando perguntados se tiveram conhecimento das mudancgas feitas no regulamento antes de
vir aos Jogos e, se tiveram, como isso se deu; os dirigentes responderam afirmativamente. Segundo seus
depoimentos, os documentos enviados e as reunides na SEED foram as formas mais comuns de travarem
conhecimento com o regulamento. As criticas ficavam por conta do tempo exiguo entre o recebimento das
informagdes e a data de inicio do evento. A mais séria delas, no entanto, foi que "ndo fomos consultados
guanto as mudancas". Professores e estudantes, quase todos (aproximadamente 90%) disseram ter sido
informados por seus dirigentes. Apesar de feito por um pequeno grupo de estudantes que participaram das
provas de atletismo, um comentario critico merece ser destacado, na medida em que facilita o entendimento
de outras analises feitas por esta Comissdo. Ao se referirem as mudancgas, principalmente as que
operacionalizavam o principio da cooperagéo, observaram que "isso desvaloriza o trabalho do técnico... que
fica um ano inteiro treinando". Tal comentario visto no conjunto das avaliagées feitas pelos professores que
participaram das competicdes de Atletismo, tem especial significado. Dos professores, as observagdes que
se destacaram foram que: "o regulamento foi imposto" e que "a maioria dos talentos do atletismo surgiram
aqui. . . nos JEBs". Tais comentérios reforgam a conclusdo de que para alguns professores, principalmente
no caso do Atletismo, nada pode ou deve ser mudado. O esporte na escola deve seguir os mesmos
principios e tradigdes do esporte internacional e oficialmente instituido.

Aos estudantes, perguntou-se também por que tinham sido selecionados, para representar
seu Estado. Duas respostas foram as mais frequentes:

1°) Bom desempenho e resultados no clube — 538 ou 68,97%
2.°) Fui vencedor em competi¢do do Estado — 497 ou 63,46%.
Em entrevista com um outro grupo de estudantes, que n&o responderam ao questionario

verificaram-se respostas do tipo "para reforcar a equipe, embora seja de outro clube" e "porque obtive bons
resultados a nivel nacional" ou "porque estava faltando atleta".
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IV. ANALISE DOS DADOS -
ENTREVISTAS -

Esta Comisséao, para poder fornecer maiores orientagdes sobre a implantagao das inovagdes
nos JEBs, buscou suas informagdes ndo no acontecimento em si, ndo no fato — XVIII JEBs, mas no
fendbmeno JEBs, nos sujeitos que vivenciaram os Jogos, isto €, na experiéncia percebida de modo
consciente por aqueles que a executaram (Bicudo e Martins, 1989, p. 75).

Procedimentos como a entrevista semi-estruturada e do tipo resposta livre solicitaram dos
participantes que descrevessem com sua propria linguagem a vivéncia desses JEBs. Dessa maneira, a in-
terpretagéo, ou seja, o aclaramento do sentido e do significado empregados pelos respondentes em suas
informacdes, favoreceu o aspecto iluminativo da intersubjetividade que orientou a investigagao.

A interpretacéo das informagdes visou apreender, das reagdes dos entrevistados, a polaridade
(favoravel ou ndo) e a natureza dessa polaridade: em relagdo ao objeto da mudanga (XVIII JEBs) e/ou em
relacdo ao sujeito da mudanga (Esporte na Escola).

As reagdes em relagdo ao objeto (XVIII JEBs) ainda foram identificadas em argumentos de
controle administrativo-organizacional, de ordem preconceituosa, de equilibracdo e outros, que evidenciaram
apenas satisfagdo ou ndo. As reagbes em relagdo ao sujeito (Esporte na Escola) mostraram a identificagdo
com a tradicdo de um esporte institucionalizado ou com um esporte que viabiliza a emancipagao.

Tais reagdes foram cateqorizadas, tal como a 2° parte do questionario, em 04 (quatro) niveis
de resisténcia as inovagdes: alto nivel de resisténcia, resisténcia moderada, baixa resisténcia e ne-nhuma
resisténcia.

De acordo com os principios sécio-educativos viabilizados nesses JEBs, pelas entrevistas de
148 participantes, distribuidos entre os diferentes segmentos e modal idades, pdde-se identificar o modo
préprio de percepgdo daqueles que executaram a experiéncia. Os casos que mereceram maior destaque
ficaram por conta das modalidades individuais e a capoeira.

IV.1 - As Modalidades - Individuais

O Atletismo, a Natacdo e a Ginastica Artistica, esportes individuais, cujas alteragdes or-
ganizacionais se fizeram necessarias para atender aos principios sécio-educativos, manifestaram reagoes,
contraditérias as alteragdes que viabilizaram os Jogos como orientagao esportiva educacional voltada para a
formacao da cidadania e para o lazer. O Atletismo e a Ginastica Artistica evidenciaram alta resisténcia a
mudanca, enquanto a Natacao apresentou reagao diferente.

No que se refere ao Atletismo, cujas caracteristicas no esporte institucionalizado revelam
baixa interagdo motriz de um praticante com o outro, evidenciada apenas em provas de pistas de meio--
fundo e fundo, ndo apresentando nenhuma interagéo nas provas de campo, logo previlegiando uma 16-
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gica motriz antagbnica, onde a disputa entre os individuos & o mais relevante (Parlebas, 1988), percebeu-se
que as alteragdes organizacionais de agrupamento de provas, somatorio de pontos e premiagéo por equipe
se constituiram em procedimentos a nivel externo, que orientaram a pratica desse esporte coerente com a
formacao educacional ja explicitada anteriormente.

Detentora no Brasil de desempenhos olimpicos, significativos dentro da nossa realidade
esportiva, a referida modalidade parece evidenciar, nos depoimentos de seus professores (técnicos) e
alunos (atletas), que a orientacdo dos JEBs deve seguir a tradigao do esporte institucionalizado, com seus
principios de desempenho maximo, hierarquia, disciplina autoritaria, tecnicismo e individualismo.

"Atletismo é atletismo; individual; depende sé dele ..."

"Esporte individual deve ser valorizado no individual®.

"Devem retomar as regras internacionais. Voltar as provas retiradas e aumentar o numero de

dias".
(depoimento de 08 técnicos)

Os estudantes (atletas) no que se refere a participagdo, expdem o problema a sua maneira:
"N&o foi bom; a gente depende dos outros; vocé da seu esforco e os outros levam ..."

"Por que as provas técnicas nao foram realizadas: barreira, martelo, disco?".

"O técnico sabe quem deve competir; assim tira a moral do técnico

"Por que um atleta vai vir de longe s6 para competir? Isso ndo tem valor para nés. Assim é
qgue é bom — tirar medalha ..."

"No mundo de fora ndo existe. Se tu ndo € bom, ndo vai. Ai é que estd a motivacéo para
estudar.. .".

0 tradicionalismo veiculado nos principios que historicamente tém orientado o esporte
institucionalizado, bem como a preservacgao cultural e ideologica dos preconceitos advindos desse tra-
dicionalismo, também foram expressados em suas falas:

"Premiacao: péssima. Segundo e terceiro lugares foram premiados com outra coloca¢ao, com
medalha de quarto".

"Teve atleta que quis trocar a medalha pois aquela néo foi a que ele ganhou
"Teve atleta que ndo quis a medalha ..."

"Os pontos ndo devem ser somados. ..".
(técnicos)

"Premiacao coletiva é ruim porque no esporte individual cada um tem sua prova ..."

"Um atleta se pune por um outro. E injustica. Se tirei primeiro lugar, ndo merego medalha?"
(estudante)

Essa identificagdo com o esporte institucionalizado, manifesta também preconceitos do tipo:

"O deficiente fisico ndo deve participar destes jogos . . . Deve haver uma competi¢éo diferente para eles . ..".
(técnico)
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"O portador de deficiéncia néo treina para isso
(estudante)

"N&o tem nada a ver o indio participar disto. E uma agressao a cultura dele. Podiam fazer uma
demonstragéo dos jogos deles .. .". (dois técnicos)

"O esporte €é individual. Nao pode misturar homem com mulher..."
(estudante)

"Isso aqui deveria ser chamado Jogos Ludicos Brasileiros ou Jogos Infantis .. . com carater humanistico . . .
com jogos de estafeta, cabo de guerra, brincadeiras (técnicos)

"Tiraram provas para botar umas brincadeiras..."
(estudantes)

"E uma gincana. Eu vim brincar.. . ".
(estudantes)

Essas reacdes contrariam os principios sécio-educativos de cooperacao e co-gestéo.

Tais evidéncias ficam reforgadas pela acao coletiva organizada numa manifestagao contraria a
organizacdo, da competicdo, subescritadas por vinte e dois dos trinta e oito técnicos da modalidade, num
percentual aproximado de 57% dos presentes.

"Falta de respeito obrigar o aluno a participar de outra prova (que ndo fosse a especifica
dele)".

Essa afirmacdo de oito técnicos do Atletismo, nos remeteu ao Regulamento da modalidade
onde NAO se encontrou referéncia quanto a essa obrigatoriedade. Entretanto, pelo nimero total de atletas
permitido na equipe e pela premiagao coletiva, nos conduziu a interpretar que aqueles que participassem de
todos os conjuntos de provas teriam a possibilidade de marcar maior nimero de pontos. Esses mesmos oito
técnicos declararam na entrevista, desconhecer as mudancas dos JEBs e dos regulamentos, tomando
ciéncia apenas ao chegarem em Brasilia, em contradigdo ao que disseram os dirigentes, como vimos
anteriormente na interpretacado dos questionarios e no comparecimento de todos os Estados.

Por outro lado, observou-se que uma atleta arremesadora de disco, esteve presente ao evento
e queixou-se de n&o haver a prova para a qual havia sido preparada, a competir em provas cujas
caracteristicas diferem da sua especialidade.

Tais evidéncias nos conduzem a interpretar que a falta de respeito citado trata-se de um
argumento voltado para ocultar o verdadeiro sentido de que a vitéria deve ser buscada independente das
condi¢des para alcanga-la e que o desconhecimento das mudangas citadas, bem como a manifestagdo de
repudio dos técnicos, revelam uma alta resisténcia a mudanca nos JEBs como expressao do esporte na
escola voltado para os principios sécio-educativos referenciados.

Entretanto, na interpretagdo das respostas de um dos técnicos entrevistados e das respostas
dos estudantes que, num universo de trinta e cinco, dividiam-se entre reagdes desfavoraveis como as ja
interpretadas e reagbes favoraveis aos principios de participagao, cooperagéo e co-educacao, registrou-se:

"Acho super-vélido que todos participem, o garoto que colaborou com um pontinho também foi importante
(técnico)
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"Nés viemos aqui para competir e ndo para ganhar, o importante é que todos passem por esta
experiéncia”.
(técnico)

"Teve mais integracéo
(estudantes)

"D& chance ao reserva se destacar. . .".
(estudante)

No que tange a cooperagao, esse técnico afirma: "Foi 6timo. Desapareceu o estrela atleta e
consequentemente o estrela técnico. Este estrelismo é prejudicial dentro da escola. A gente passou muito
tempo em cima do individuo, agora ha um maior entrosamento entre as pessoas".

"Dé& chance de premiar todos. Pelo esforco e pela dedicacdo deveriam ser premiados".

Nesse sentido, alguns dos estudantes evidenciaram que a premiagdo por equipe € um in-
centivo e que é valido esse modo de premiagédo, mas a individual é importante, e que elas deveriam estar
combinadas. 0 portador de deficiéncia também é gente e deve competir nos JEBs. Tais reacgbes
contradizem os modos tradicionais e preconceituosos das argumentagdes anteriormente apresentadas.

Ao assistir a premiagéo coletiva, um membro de equipe de arbitragem manifestou sua sa-
tisfagdo ao presenciar pela primeira vez no Atletismo, uma disputa e uma premiagdo concorrida enquanto
grupo onde cada um dos atletas e técnicos parecia sentir em si e no outro, a prépria vitéria conquistada. Era
o principio da cooperagéo evidenciando a solidariedade.

Quanto a co-educagao, um dos técnicos evidenciou uma reagéo favoravel quando falou que "é
integracdo homem/mulher . . . ", "As meninas gostaram das mudancas no atletismo", enquanto alguns dos
estudantes entrevistados consideraram valido o somatério de pontos.

Percebeu-se que esses posicionamentos denotam argumentos tanto de ordem pedagdgica
emancipadora como técnica e/ou politica, alguns até como solugao de equilibrio entre o tradicional e o que
se esta buscando, outros, ndo se explicam enquanto argumentagéo, mas apenas emitem reagao satisfatoria
em relagao a operacionalizagédo dos principios efetivados nos JEBs.

A Ginastica Artistica, jogo psicomotor, cujo praticante atua isolado, sem estabelecer qualquer
interacdo instrumental com os outros participantes (Parlebas, 1988),da mesma forma que o Atletismo e a
Natagdo, também recebeu alteragbes no regulamento, mantendo porém, tal como a Ginastica Ritimica
Desportiva, o codigo oficial de pontuagéo para a arbitragem.

Os doze técnicos entrevistados, do mesmo modo que os oito do Atlestismo, apresentaram de
forma homogénea alta resisténcia a mudanga, sendo contrarios aos principios de participagéo, cooperagao,
co-educacéo e co-gestdo, aceitando a integragcao. Dentre esses técnicos, a excegao ficou por conta de um
deles, cuja reagdo em todos os principios, e na solicitacao, foi contraria as dos colegas.

A manutengdo do tradicionalismo de organizar esporte na escola pelo modelo institucio-
nalizado, fica reforgada quando onze técnicos e os vinte estudantes entrevistados solicitaram que os JEBs
retornem a organizagao anterior: "Tudo deve ser regido pelo oficial"; "JEBs € encontro sé dos melhores

Entretanto, os segmentos dos técnicos e dos estudantes — atletas, divergem em relagdo ao
principio da participagao:

"Prejuizo para a equipe
(técnicos)

"Esta tudo 6timo. Todo mundo compete nas mesmas condigfes".

"E legal que todo mundo participe!"
(estudantes)
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No que tange a cooperagao, os dois segmentos convergem na solicitagdo de premiagao in-
dividual e mencao honrosa somente no torneio de integragéo, pois afirmam que foram premiadas criangas
que ndo mereciam e 0s bons n&o receberam seus prémios.

"A crianca deve ser educada para saber perder, que nem sempre vai ganhar. Se todo mundo
ganha medalha desmoraliza a premiagdo, menospreza a competicdo. O prémio deve ser para 0 me-

(técnicos)

Quanto a co-educagéo acreditam que "o esporte tem sexo definido e ndo pode ser mudado" e
que "misturar homens e mulheres foi um horror, muito mal feito, cada prova tem uma particularidade para o
homem ou mulher. . .". Aceitam a soma de pontos somente na integracéo.

Apenas um, dentre os estudantes diz nao ter nenhuma reclamacgao a respeito disso e achar
que os outros estados também nao.

Em relagdo ao principio da co-gestdo, os técnicos, em coeréncia aos posicionamentos an-
teriores, dizem que "os alunos ndo tém condicdo de tomar decisées, nem opinar nos critérios de selecao;
isso s6 cabe ao técnico", "para dar opinido a crianca deve ter orientacao

Esses argumentos pedagdgicos tradicionais, parecem ignorar o valor de um contrato social,
pautado em exigéncias de reciprocidade de seus sistemas de interagdo, como desenvolvimento moral da
crianga, tal como revelaram os estudos de Piaget.

Entretanto, a reagdo de um dos técnicos da G.A. esta de acordo com a dos estudantes, em
relacédo a participagao de estudantes em comissoes.

"Passo importante. O aluno deve ter chance de tomar decisfes".
(técnico)

"Achamos 6timo, pois favorece a experiéncia nas participacfes em comissdes".
(estudantes)

Revelam também o desconhecimento total das comissdes. "Ndo estamos indo porque nin-
guém avisa nada . . ." e sugeriram que as comissdes deveriam ter um de cada estado. A dificuldade do
alcance da comunicagédo aos atletas parece ter sido entrave ao desenvolvimento desse principio, o que
garantiu o principio disciplinar de coibigdo da formacao politica do jovem, mantendo-se a hierarquia dos que
sabem, podem e devem decidir sobre os que devem seguir, obedecer e aprender.

A resisténcia moderada a mudanca por parte dos técnicos e dos estudantes ficou por conta do
principio da integracdo onde aqueles, mesmo dando sugestdes, dividem-se entre argumentos de ordem
tradicional e paternalistica — "no torneio de integracao os seis técnicos devem estar juntos pois as criancas
estdo acostumadas e isso lhes da confianca . . ." e argumentos pedagoégicos com carater emancipador —
"as criancas podem se virar sozinhas e cada uma pode pensar por si mesma . . .". Os es-tudantes-atletas
apresentaram reacéao satisfatéria as terceiras fases (equipes de seis componentes de estados diferentes) e
propuseram "realizar uma convencao nacional dos ginastas para resolver os problemas da ginastica" e um
deles, achou "muita mistura, vira bagunca", disse que nos JEBs "tem equipe de alto nivel e isto ndo pode
acontecer porque desequilibra

Ja a Natagao, enquanto esporte institucionalizado, também individual, como o Atletismo, onde
a interagao motriz entre praticantes em provas disputadas em piscina se mantém presente apenas num nivel
minimo em provas de revezamento (Parlebas, 1988), também recebeu alteragdes no regulamento com
vistas ao atendimento aos principios de um esporte educacional com carater de formagéao, dignificando a
fungdo social dessa manifestagdo esportiva na escola. Entretanto,essas modificagbes parecem vir de
encontro as idéias dos oito técnicos e vinte estudantes entrevistados das delegag¢des de BA, ES, CE, PI, DF,
GO, AL e TO, que mesmo quando, em reagdes contrarias, levantam questdes sobre o contraditério tema —
esporte na escola — seja quanto ao momento que vivenciam ou ao futuro, mas sempre permeiam as falas
dos entrevistados contribuicées para melhoria da idéia central no sentido da inovagao.

A satisfagdo dos técnicos fica evidenciada nos principios da participagcado, co-educacéao, co-
gestéo e integragdo ao considerarem todos validos, reforgados pelo coordenador da modalidade.
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"Sou totalmente de acordo com os principios para o escolar". "A reagdo dos técnicos foi
favoravel. No inicio foi pouco compreendido, mas esclarecido apés o Congresso Técnico e na pratica da
competicao".

"Os principios foram assegurados no regulamento”.

Esses argumentos evidenciam reagdes favoraveis e procedimentos de controle administra-
tivo-organizacional visando a produtividade da inovagao.

Quanto ao principio da cooperacgao, técnicos e estudantes gostaram do somatério de pontos,
discutiram entre si, por segmentos, a premiagdo exclusivamente por equipe, sob alegagdes do tipo
tradicional, "esporte individual é assim mesmo", "é injusta, quem faz o esforco e ganha, deve receber o
prémio", alegagdes do tipo estrutural "quem trouxe poucos atletas ganhou prova e néo levou nada . . .". "E

valido se todos vierem completos .. .". "Trouxemos todos, ganhamos todos. 0 esforco colaborou. . ." e
ambos, tanto técnicos como estudantes, sugeriram que a premiacdo TAMBEM deve ser individual.

No entanto, sempre no sentido de reflexdo conjunta sobre a vivéncia da competicdo, os
técnicos falaram:

"Alguém pensou em transformar um esporte individual em coletivo; ele como técnico seria
elogiado. Mas, tira a motivacdo daquele que vem para ganhar tudo . . .". "Competicdo individual é
performance; deixo no ar para reflexdo . . .".

"Alguns meninos ndo entendiam porque ndo ganharam as medalhas apesar de ganharem as
provas . .. mas isso bem explicado é bem aceito".

Estudantes e técnicos aceitaram a competicdo com os portadores de deficiéncia, dizendo que
proporcionou muita integragdo entre todos. Uns poucos alunos acham que as pontuagdes de homens e
mulheres devem ser separadas.

Percebe-se que, diante de descrigdes ingénuas da realidade, esses participantes, mesmo
quando favoraveis as medidas implantadas, apresentam baixa resisténcia a mudancga, as quais sdo mos-
tradas no discurso que adotam e na pratica que tentam perseguir, mas que tém como fundo, argumentos
funcionalistas.

"A comissdo de ética foi: 6tima!"
(técnicos)

"E boa a idéia de co-gestdo, precisa melhor organizacéo
(técnico)

"0 atleta fica a par, pode cobrar e ajudar a esclarecer".
(estudante)

"Horario de participacao deve ser melhor estudado para ndo chocar com treinamento. . .".
(estudante)

Tais expressdes, mesmo com carater de satisfagdo ou com carater pedagoégico a favor da
emancipagao, trazem a tona que treinamento, competicdo parecem ser incompativeis com responsabilidade
politica de participacdo em processos decisorios por parte de estudantes que, pelo periodo de vida que
atravessam, estando em formacao, esta se da a nivel integrado e ndo num ou outro campo especifico de
desenvolvimento.

Tanto a resisténcia como o argumento pedagdgico emancipador extraido de um dialogo entre
técnicos, mostram concomitantemente a apreensdo e o desprendimento diante de uma inovagédo que
viabiliza a democracia, a acao organizada do homem, a liberdade e o direito a palavra:

— "E um evento desportivo. Foi muito valida a participacdo, mas criar esse tipo de atividade
para esses atletas, a gente vai criar politica partidaria, porque vai criar estudante que vai reinvin-dicar. . .".

1221



—"Eu acho vélido. Os meus garotos ja querem fazer abaixo-assinado para reivindicar
uniforme porque perceberam . . .".

— "Eu quero um nadador lider. . . mas ndo quero um lider desse tipo que vem so para fazer
politicagem. E um alerta para o futuro

Percebe-se sob as falas, que o esporte, mesmo quando proclamado como formativo da per-
sonalidade do individuo, deixa escapar que esta encaminhado no sentido de seguir padrdes acriticos,
convencionais e isentos de possiveis rebeldias. Fato esse que ja conta com reagdes contrarias, mais es-
clarecedoras do valor e sentido formativo para o jovem.

Quanto a integragéo, os estudantes acham:
"Revezamento foi um barato!

"Legal V

"E reclamaram da pouca divulgacéo dos eventos . ..".

E para controlar a distancia que se estabelece entre os segmentos, e até entre as delegacgdes,
sugeriram alojamento Unico, comum as diferentes delegagdes, idéia também vinculada por um outro
estudante, na modalidade Atletismo.

Pode-se perceber pela interpretagdo dos relatos que, mesmo entre as modalidades individuais
que sofreram grandes alteragbes operacionais, no sentido de buscar um JEBs que evidencie um esporte na
escola voltado para os padrées educativos com os quais a escola deveria estar comprometida em sua
fungédo social, foram encontradas resisténcias por parte dos técnicos, estudantes e coordenadores de
modalidade que variaram num continuo de alta resisténcia, moderada e até a baixa resisténcia a mudanca.

Sem aprofundar as contradigbes que justificam esta situagéo, a verdade é que tais reagdes
sdo esperadas, pois parece dificil ultrapassar um tempo onde a opinido publica pareceu entender que o
esporte na escola deveria solucionar os problemas advindos de uma politica esportiva educacional
identificada com esporte institucionalisado (caca de talentos esportivos) e de uma escola que até entdo o
tem tratado com descaso, receio e até repugnancia, uma vez que nao consegue sequer ultrapassar sua
prépria crise enquanto educagao, que é segregadora, elitista e contra a emancipacao da populagéo.

Da fala da quase totalidade dos respondentes nao foi interpretada qualquer referéncia a
educacao e esporte na escola, a excegao de dois técnicos que trataram da responsabilidade do educador na
formagao moral do jovem através do jogo (burlar regras) e da escola em formar o pensamento critico desses
estudantes, perpassando a idéia de que esse esporte é algo externo a instituicdo-escola, apontando a
massificagédo e a produtividade na pratica como viabilizagdo do processo educativo.

"A maioria dos talentos do atletismo surgiram aqui nos JEBs. ..".

"A presenca de campedes é importante porque motiva. Qual desses garotos ndo gostaria de
ver um campedo brasileiro nadar?"

"Escolas ndo tém piscina mesmo! A selecao s6 pode ser feita entre nadadores de clubes . . ."

Dessa maneira, fica evidenciado que essa situagao de confusédo, conflito e inseguranca se da,
nessas modalidades, junto a um esporte que predominantemente, salvo em rarissimos casos especiais, se
desenvolve fora da escola, numa visdo metodoldgica vazia de significado comprometido com a educagao
emancipadora do jovem. Portanto, essa atividade esportiva escolar ainda tera que caminhar na busca de
sua identidade e instrumentalizacdo metodologica, numa escola que reconhega o seu verdadeiro papel
social no processo educativo, como uma atividade fisicamente expressa que pode se relacionar a nivel
externo com um sistema esportivo institucionalizado e, internamente, viabilizar o valor cultural dessa pratica
para a formagao do jovem enquanto cidadao.
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"E preciso que os técnicos/professores entendam e se adaptem a essas mudancas, que sao
educacionais..."

(técnico-Nat.)
IV.2 - A Capoeira

"Em termos de esporte como educacéo a Capoeira favorece a aproximacao ..." "Ali meu corpo
vai falar, vai rir, vai chorar ..."

Com essa visao especial de Capoeira, os doze técnicos, responsaveis pela modalidade, que
podem ser considerados como apresentando nenhuma resisténcia a mudanga, sentem-na também como
integracdo entre a arte e a luta, uma vez que a roda, ainda que com disciplina, autoridade e respeito,
consideram-na mais aberta a organizacéo e nisso, segundo eles, esta a visdo educacional.

"Na Capoeira todo mundo patrticipa ..."
(estudante)

Quanto a cooperagao, embora quatorze alunos achem "bem legal, de repente tem uma me-
nina fraca e outro bom .. . ", ambos, professores-responsaveis e estudantes, embora afirmando que, na
capoeira, eles ja competiam individualmente somando pontos para a equipe, € que "esse papo do eu--eu,
eu, ndo da mais ..." "0 crescimento se da em equipe. . .", solicitam a combinag¢do da premiacao individual e
em equipe.

"A Capoeira € uma situacdo de equilibrio entre o individual e o coletivo porque a penso como equilibrio entre o
psicomotor, o cognitivo, o afetivo e o social..." (técnico)

Frente a esses argumentos interpretados como pedagdgicos emancipadores e justificado na
equilibragdo, pode-se perceber preconceito na fala dos estudantes em relacdo a diferenciagcdo de
desempenho entre os rapazes e as mogas, uma insatisfacdo revelada pelos técnicos em relacdo a ex-
clusividade da premiagéo coletiva, porém referenciada na recompensa ao esfor¢o do aluno e n&o no ganhar
pelo ganhar como foi visto no esporte que se identificou com o de alto rendimento, que esta
institucionalizado.

"E importante a premiacéo, individuam. N&o importa a qualidade do material; ndo por nds
técnicos, mas pelo aluno: Ele veio buscar uma recompensa ao seu esforgo ..."

Quanto a co-educagéo, tanto os segmento dos técnicos como o dos alunos esta de acordo
com a soma de pontos, procedimento positivo que ja era comum em suas competicdes escolares. "Nao
sSomos pessoas que tamos aqui para competir. Tamos aqui para participar. . .". Entretanto apontam a
dificuldade da presencga feminina na pratica do esporte, devido a padrdes culturais de algumas regides, fato
esse que parece constituir-se em luta e desafio educacional emancipador de quem acredita no en-
caminhamento do esporte com essa intencionalidade: "mulher luta pelo espago que ela acha que é valido ..
. Nunca vi mulher disputar espaco para jogar pedra em ninguém .. . Vamos colocar a Capoeira na escola
que o preconceito vai desaparecer

No que se refere a participagdo do portador de deficiéncia, os estudantes acham que é im-
portante porque € um atleta tal como eles. E complementam:

"Nenhum estado traz deficiente; a partir do momento que um traga, outros trardo . . . Nos
outros esportes eles trazem ..."

Os principios de integragao e co-gestdo foram plenamente aceitos pelos professores/técnicos
e estudantes, argumentando segundo uma pedagogia emancipadora: "Abertura boa porque vai facilitar a
garotada se soltar ..." "Facilita a formacao critica e a interdisciplinaridade . . ." e, justificando como quem
reconhece as proprias limitagdes em lidar com o novo: "aceitacdo € pequena, mas até nds mesmos ainda
nédo estamos acostumados".

(técnicos)
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"Na época da competicdo a gente se preocupa mais em competir. A gente devia se interessar
mais, mas ndo se interessa ... O que esta por trds dos JEBs? A gente quase ndo vem participar..."
(estudantes). "Positiva a participacdo dos estudantes nas comissdes e deve continuar". "Todos os alunos
tém capacidade de ter opinides". "Os estudantes adolescentes tém cabeca para saber o que querem . . ."

Os segmentos queixaram-se da desinformacgao dentro da delegagéo e grande parte dos alu-
nos nao soube da possibilidade de estarem em comissées mas concordaram com os depoimentos ante-
riores. Sugeriram manter a idéia geral deste XVIII JEBs e percebeu-se um orgulho em relagdo no seu
aspecto educacional, ao se referirem & Comisséo de Etica: "N&o houve nada até agora em relacéo a Ca-
poeira desmerecesse a sua dignidade ..."

(técnico)

IV.3 — A Nacéo Indigena

Tal como os praticantes da Capoeira, também a Nagao Indigena, através dos depoimentos de
dois dirigentes manifestaram-se favoraveis as inovagdes por que estes praticantes compreendem o esporte
como um segmento de sua luta politica, um meio pacifico de integracédo e participacdo de toda a nagao
brasileira, como sadia formagao do jovem, evitando os males da sociedade moderna que os vém atingindo:
o alcoolismo, e a droga.

Da cultura diferente, onde o coletivismo a espontaneidade, a fantasia e o compromisso sao
dominantes, assim se expressaram em relacdo ao direito/obrigacdo de competir: "a escolha do jovem
indigena é através da comunidade. Tem que cumprir..."

Justificaram suas participagbes, segundo uma perspectiva de esporte educacional como
emancipagao: "Trabalho que a gente quis foi ndo ter aquela guerra do adverséario entrar em campo e ter
aquela ansia de ganhar". "Este tipo de educacdo deve partir das escolas, dos préprios professores; é o
trabalho que a gente quer fazer, seja indigena ou néo ..." "Esses objetivos serdo atentidos de acordo com o
que foi desenvolvido na escola e deve partir das escolas municipais, do professor..."

Quanto a participagdo nas Comissoes, justificaram a auséncia falando de sua dificuldade
porque a maioria dos estudantes — atletas ndao entendia portugués, assim como no baile de abertura,
porque os encontros, a gritaria (som de rock) ndo fazem parte de sua cultura, mas que estiveram integrados
em outras programacodes socio-culturais.

Tanto no depoimento dos Capoeiristas quanto, o depoimento dos dirigentes da Nagao In-
digena foi observada a intengdo do desenvolvimento do esporte, a partir da instituicdo escolar, como forma
de estruturagdo da personalidade do jovem, afirmando-se com autonomia em meio a coletividade. Essa
visdo esta coerente com o pensamento veiculado pela SEED/MEC durante os XVIII JEBs, onde o esporte
na escola comega a investigar sua prépria identidade na busca de um referencial tedrico para sua
orientagao.

"Acima de tudo esta o homem, depois vem o esporte. . . Queremos fazer um homem-atle-ta e ndo um atleta
que € homem ..." (dirigente indigena)

IV.4 — Os Esportes Coletivos

Essas modalidades sdo chamadas por Parlebas (1988) de jogos sociomotores, onde a pre-
senca dos participantes provoca intercambios motrizes tanto entre companheiros como entre adversarios,
levando-os a interpretar, compreender e antecipar as mensagens veiculadas durante a partida. Organizados
segundo os pressupostos do mini-basquete, favoreceram a ativagéo dos principios socio-edu-cativos.

Desses esportes coletivos foram entrevistados trés professores-responsaveis-técnicos, qua-
torze estudantes e trés coordenadores de modalidades.
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A mais efetiva reagéo contraria se deu na premiagao, e por parte desses professores no que
refere ao principio da participacao; o que contraria tanto a visao dos estudantes como a dos coordenadores
de modalidades que entendem, de modo técnico, que os professores-responsaveis sdo estimulados a
trabalhar todos os atletas e que houve maior integragdo, "pelo incentivo de titulares e reservas"

No que tange a co-gestdo, os técnicos, sob argumento tradicional negam o principio, dizendo
que, "os jovens nao sabem ainda decidir. Tem que ser como a vida. Eu vim primeiro como atleta, depois
como técnico e agora estou aqui também como dirigente”. Quatro estudantes discordam, mas acham que
na parte técnica esse procedimento deve prevalecer. "S6 o0 técnico sabe ..." Enquanto outros dez, tém
argumentos mais emancipadores:

"Estéa certo que a gente decida porque assim se faz responsavel”.
"Os estudantes devem fazer seus proprios jogos ..."
"0 jovem deve opinar sobre o que vai fazer. Participar da responsabilidade”.

"Também os estudantes devem dar idéias nos critérios de selecdo porque eles sabem, por
exemplo, quais os colegas que verdadeiramente fazem forca e os que devem ser cortados ..."

"O adulto que pensa que o atleta ndo sabe das coisas esta com a cabeca atrasada ..."

Os coordenadores de modalidades acharam a mudanga positiva. Dentre as argumentagdes
uma delas valoriza a medida pelo aspecto técnico-operacional, enquanto uma outra valoriza o aspecto
educacional emancipador.

"Valido. Para sentirem como funciona; para verem que ndo € s chegar e jogar, que é preciso
uma infra-estrutura. Também porque prepara para o futuro. No futuro, eles é que organizardo os JEBs. "

"Importante porque ndo marginaliza o aluno do processo social/coletivo. Aluno tem sido
levado a alienacéo..."

Em relagdo & co-educagdo, os professores e estudantes/atletas entrevistados convergem
suas opinides desfavoraveis as medidas relativas a premiagdo por equipe, somatério de pontos do mas-
culino, feminino e portador de deficiéncia. Os argumentos tradicionais de identificagdo com o esporte
institucionalizado distribuem-se dentre os preconceituosos segregacionistas:

"Juntar homem e mulher é errado porque os homens sdo mais fortes do que as mulheres. O homem tem mais
potencial. A mulher s6 foi educada de jeito inferior ao homem ..." (estudantes)

"Os portadores de deficiéncia devem ter seus préprios jogos."
(estudantes)

Em relagdo ao portador de deficiéncia, esses técnicos acham bom junta-los aos JEBs, "porém
ainda em grupos separados por deficiéncias"

Entretanto, os coordenadores de modalidade, parecem aprovar o principio: "Favorece a
integracdo. Masculino passa a se preocupar com os resultados femininos". E advertem, "isso s6 sera valido
no momento que todos os segmentos tiverem conscientes (arbitros, jogadores, médicos, dirigentes, e
outros)". Tanto estudantes quanto coordenadores de modalidades sugeriram, segundo um argumento de
equilibragéo, a premiagéo coletiva e por sexo: "E preciso preservar a diferenciacdo. Valorizar também o
resultado por sexo", (coordenador de modalidade). Tal argumento nos permite apreender uma resisténcia
moderada a inovagao, aceitando a discussao, desde que se preserve os valores tradicionais da pratica do
esporte institucionalizado.
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"Nas provas individuais ndo deveria ser aplicado. E cada um na sua ..."
(coordenador de modalidade).

Todos os segmentos acharam satisfatéria a premiagao do quarto lugar alegando que trouxe
motivagéo aos participantes. (Argumento que confirma o relatério da Diregdo Técnica).

No que se refere a integracao, ja valorizada na fala de um dos coordenadores de modalidade,
é vista por outro, de modo contrario, distribuindo argumentos entre aspectos técnico e administra-tivo-
organizacional:

"N&o funcionou porque os técnicos nao iam expor seus atletas, tendo que jogar a tarde.. .No
dia que houve isso, ndo deveria ter jogo

Os técnicos (dois) acharam interessante, enquanto o outro alegou falta de informagado — "néo
sabia quem poderia participar" — e dificuldade de transporte.

No entanto, os estudantes (quatorze), acharam:
— "Muito bom! a melhor idéia!"

"Legal\ Mas o jogo é para lutar e ganhar e por isso o torneio de integracdo ndo deve ter
premiacao. A premiacdo deve ser a motivacgao!

Ai vale o somatdrio de pontos: "S6 nos jogos de integracdo. Nao no jogo sério. O esporte €
assim, provas separadas, porque homens e mulheres sado diferentes".

Essas manifestagdes reforcam as evidéncias no principio anterior; a interpretagdo conduz a
duas manifestagcdes de esporte: uma onde o jovem deve render, produzindo trabalho com eficacia e
seriedade e outra onde ele permite alegria, humor, festas e integragdo e que a integracao entre essas duas

manifestagbes, em sua formagédo pessoal e social esta impossibilitada devido a rigidez dos codigos e
valores ideologicamente introjetados.

Um dos coordenadores sugere, num argumento bem emancipador, que o torneio de amizade
ndo deveria ser atividade obrigatéria. "Criam-se as condi¢des, as circunstancias e deixa que aconteca
naturalmente . . .". .

Um dos técnicos solicita o alojamento conjunto, tal como ja aconteceu em outro JEBSs, para
viabilizar a naturalidade da integragdo (medida ja sugerida também por estudantes de atletismo e natagdo)."

Ressalta também, o mesmo coordenador a relevancia do encaminhamento pedagégico da
arbitragem para atuar junto a formagao da juventude no esporte, bem como essa agado educativa junto as
torcidas. Sugere medidas operacionais como reunides periddicas durante o evento ja viabilizadas em sua
modalidade com sucesso.

As controvérsias até entdo evidenciadas permitem extrair o impacto que as medidas adotadas
nos XVIIlI JEBs que visam a reorientagdo do esporte na escola para a educagao do cidadao, causaram nos
diferentes segmentos que participaram dos XVIII JEBs. Pelas interpretacoes pode-se perceber que:

a) a premiagao coletiva, contida no principio da cooperagédo foi o ponto de mais alta re-
sisténcia, na maioria dos esportes individuais e nos coletivos, exigindo alteragdes em sua operacionalizagao;

b)o principio da participagao ficou no geral com uma baixa resisténcia, rejeitado apenas pelo
atletismo e ginastica;
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¢) a co-educagéo, aceita sem nenhuma resisténcia pela natagao, capoeira, nagao indigena, foi
controvertida entre os esportes coletivos, apresentou alta resisténcia por parte do atletismo e ginastica;

d) os principios de co-gestdo e integracdo apresentaram baixa resisténcia, no entanto sua
pratica evidenciou satisfatoriedade entre os estudantes que participaram das atividades que ativaram os
principios;

e) ha entraves na comunicagdo que circula entre os participantes dos JEBs, dificultando a
apreensao pelos diferentes segmentos dentro de algumas delegagoes;

f) a operacionalizagdo dos principios sécio-educativos causou impacto entre os participantes,
gerando controvérsias e discussdes que variaram do compromisso com um esporte educacional com
carater emancipador a um esporte tradicionalmente identificado com valores e coédigos formais
institucionalizados.
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V. OUTROS REGISTROS DO EVENTO -
ANALISE DE CONTEUDO -

Examinando os registros do evento, pode-se perceber que o comparecimento de 100% das
representacdes estaduais estudantis ao evento, denota um indicio de satisfatoriedade quanto as inovagdes
propostas segundo uma orientagdo educacional do esporte voltado para a formagao da cidadania e do lazer.
Entretanto, esse comparecimento, por si s6, ndo garante essa satisfatoriedade, ja que tal reagdo pode variar
desde o engajamento na idéia até o puro e simples cumprimento da medida.

Apods a analise do Regulamento Geral e das Modalidades do XVIII JEBs no que concerne a
organizagao de provas e modalidades pode-se perceber que 100% delas estiveram orientadas segundo os
principios sécio-educativos de participagdo e cooperagéo, 53,84% ativaram o principio de co-educagao e
46,15% oportunizaram a integracao sob a forma de torneios, cursos e conferéncias com a participacao dos
diferentes segmentos, acontecendo de acordo com o planejado. Os desvios acontecidos foram corrigidos
em Congressos Técnicos, guardando, portanto, 74,99% de congruéncia com o previsto (anexo 10). O
principio de co-gestao foi atendido nas Comissdes de Etica e de Alunos.

Em relagdo a distribuicdo das equipes por modalidades coletivas, a analise das sumulas e
relatério da Comissao de Etica, revelou apenas um unico caso de infragao, evidenciando, assim, no atributo
da congruéncia, nenhuma resisténcia a inovagao.

A analise dos relatérios da Direcdo Técnica e dos Coordenadores de Modalidades dos XVIII
JEBs revelou:

a) aceitagao dos principios;

b) que a organizacdo, a despeito de dificuldades de ordem técnico-operacional no que se
refere principalmente a local, material, transporte e limitagao de recursos humanos de algumas modalidades,
nao mediu esforgos para supera-las conforme suas possibilidades (relatério coordenador de modalidade);

c) entrosamento adequado entre Direcdo Técnica, DED, SEED, Dire¢cdo Administrativa,
Coordenadores e adjuntos de modalidades "que ndo mediram esfor¢cos para que tivéssemos uma com-
peticdo dentro das normas técnicas exigidas" (relatério Dire¢cdo Técnica);

d) adaptacao da equipe de arbitragem as alteragbes ocorridas — "... tivemos um grupo to-
talmente homogéneo em todos os aspectos, seja de carater técnico, como também ético e educativo"...
(relatorio Diregao Técnica). Esse segmento, segundo o relatério de um dos coordenadores de modalidades
tem "funcdo muito maior que a de simples juizes dos jogos ... e sim de assumir uma postura e funcéo
maiores quais sejam de orientadores e condutores da partida mediante uma postura didatico-pedagégica...";

€) aprovacao e manutengao da premiagao de quarto lugar;
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f) necessidade de revisdo da regulamentacdo da mencdo honrosa (ver relatério Diregao
Técnica);

g) oportunismo de alguns técnicos e dirigentes, que descomprometidos com os aspectos
educacionais desses XVIII JEBs, tentaram aproveitar-se de situacdo ndo esclarecida no regulamento
técnico;

h)que a formagdo em Educagdo Fisica deve ser prioritaria, se ndo imprescindivel devido a
auséncia, em algumas modalidades, de profissionais graduados para atuar como coordenadores técnicos,
adjuntos e arbitros, a fim de assegurar a agado pedagdgica no rumo da orientagcdo dos JEBs como esporte
educacional;

i) manuteng&do da Comisséo de Etica com a participagdo dos diferentes segmentos, de modo
igualitario, sugerindo sua composi¢cao permanente.

A interpretacdo da relacdo entre principios sécio-educativos, regulamento geral e relatérios,
conduz esta Comissdo a afirmar que os atributos de congruéncia e produtividade aqui analisados
apresentaram padrdes aceitaveis na dimensao de satisfatoriedade do processo de implantagdo das ino-
vagoes nos XVIII JEBs.

O desenvolvimento das agcdes complementares, planejadas para assegurar que, na pratica,
fossem viabilizados os principios orientadores que garantiriam a efetividade dos instrumentos de agao ante
a discussado do esporte como educagdo, podem ser considerados como agdes que contribuiram para
ampliar a percepc¢ao de dirigentes, técnicos, arbitros e estudantes sobre as alteragbes implementadas.

As reunides entre SEED/MEC e dirigentes estaduais podem ter facilitado o comparecimento
de 100% das representagcbes; os Congressos Técnicos das diferentes modalidades certamente
asseguraram ajustes necessarios nos regulamentos; a Comissdo de Etica e as atividades de Integragao,
asseguraram os principios de co-gestdo (co-responsabilidade), cooperagéo e integracao.

A comunicagdo oficial dos XVIII JEBs, veiculada pelos onze Boletins Informativos, foi
rigorosamente distribuida diariamente, em horario matutino, em quantidade adequada, fazendo uso de
linguagem clara e objetiva, cuidando de, em caso de erros, corrigi-los imediatamente, no Boletim posterior.
A comunicacgao inovadora nestes XVIII JEBs ficou por conta do JEBEDEU, organizada por uma equipe de
jovens orientados por profissionais de comunicagéo social, registro documentario cujo publico-alvo foi o
estudante, que pds em debate além do esporte educacional e seus principios de organizagdo dos XVIII
JEBs,temas como: Voto aos dezesseis anos, AIDS, Democracia, Direitos da Crianga e do Adolescente e
Sexualidade Responsavel.

A observagao da pratica dessas agdes complementares e a analise do conteudo dos Bole-tins
Informativos e dos oito numeros do JEBEDEU permitem a Comissao de Avaliagao dizer que es sas agdes
foram aceitas no atributo de congruéncias, ficando a produtividade para ser analisada, jun-tamente com as
interpretacoes dos dados dos questionarios e das entrevistas.

V.1 — As Comissdes de Alunos e de Etica— O
Principio da Co-Gestéo —

"NGs acreditamos na mudanca ...".
(comisséo de alunos)

As Comissées de Alunos e de Etica foram idealizadas para viabilizar o principio da co-ges-
tdo, proporcionando aos estudantes/atletas oportunidades de, por meio de participacdo desenvolvera co-
responsabilidade, isto é, a pratica de dialogar, criticar e intervir em decisdes junto a administragdo, "para
obtermos um crescimento integrado, onde individuos autbnomos possam participar do exercicio
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livre da cidadania". Entretanto, a comissao de alunos, embora com um comparecimento total de re-
presentacdes de dezoito Estados, teve um comparecimento médio de representantes de oito Estados,
somente seis dessas delegacdes, estiveram presentes em mais de 50% das reunides, num total de cinco.

Do ponto de vista da Coordenadoria da Comissao, os professores ndo conseguiram entender
a importancia da co-gestdo. A maior dificuldade ficou por conta da falta de tempo dos alunos para participar,
uma vez que estavam sempre envolvidos com treinamentos, jogos e outros eventos. Além disto, as
comissOes foram instaladas e avangaram bastante em seus trabalhos, sem que houvesse oportunidade de
integrar os estudantes antes do inicio do evento, carecendo, portanto, de uma orientacdo pedagodgica mais
consistente.

A nivel do segmento dos professores-responsaveis/técnicos a reagao mostrou-se totalmente
favoravel a idéia, porém muitos declararam desconhecimento da comissdo e outros acharam, tal como
apontou a coordenadora, que houve incompatibilidade entre os horarios de reunido e as atividades
esportivas.

Todos os alunos mostraram-se favoraveis a idéia, mas a maioria também desconhecia a
existéncia de tal possibilidade de participagdo, e somente os que vivenciaram a experiéncia, puderam
usufruir do espacgo que lhes foi dedicado para reflexdo sobre sua prépria condicdo e a do esporte que
praticam.

Apos discutir a Carta dos Estudantes, os principios s6cio-educativos que orientaram os XVIII
Jogos Escolares Brasileiros, sugeriram a Carta de Principios do Esporte na Escola:

a) garantia de espacgo para encontro e discussao de problemas dos alunos, tanto nos JEBs
co/no nos Estados;

b) participacédo de todos nas comissdes e na Conferéncia, que deve permanecer;

c) discussdes anteriores aos JEBs, com os atletas para que se tomem resolu¢des conjuntas
com os outros segmentos e diferentes modalidades, que seriam enviadas por relatério, ao 6rgao
competente, com representantes dos estados, em reuniées nacionais;

d) premiacgédo individual e por equipe nos JEBs; (contagem de pontos tanto no coletivo como
no individual);

e) o estado responsabilizar-se pela atualizacdo do Professor de Educacao Fisica e por sua
adequada formacao em relagdo ao conhecimento integral (global) do individuo — "para evitar erros graves;
os professores ndo atualizados ensinam coisas desatualizadas” (estudantes) ;

f) valor igualitario da decisao dos alunos a dos outros segmentos.

Essa medida inovadora, com intengdes pedagégicas emancipadoras, logrou um éxito
qualitativo em relagdo a formacao politica do futuro cidaddo, como se pode apreender da fala dos es-
tudantes, n&o alcangando, porém, a maioria dos participantes dos XVIII JEBs.

Apenas a Comisséao ética teve condi¢des de respeitar e aceitar a participagdo dos alunos em
suas reunides; visando a reflexao sobre os atos de infragao.

"Os pareceres emitidos por aquela comisséao tiveram via de regra, um carater de orientacao".

O aspecto mais significativo da comissao, além da acao integrada de todos os segmentos,
segundo o coordenador foi "oportunizar, aos envolvidos nas ocorréncias, um momento para O repensar e
redimir-se publicamente de seus atos". Foram debatidas apenas doze ocorréncias, num total de sete
reunides.
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I Dentre os segmentos, os que mais estiveram presentes foram os chefes de delegagéo,
e 0s

gue menos compareceram foram os arbitros. Também a auséncia de alunos quando se fez notar, se deu
em fungao do pequeno espaco de tempo entre a convocagao e a sessao, o que levou esses alunos a

sempre justificarem suas auséncias manifestando a preocupag¢ao com a responsabilidade assumida.

Todos os participantes dos XVIII JEBs foram unanimes em aprovar a idéia da Comisséo de
Etica e alguns coordenadores de modalidade sugeriram a necessidade de fixar os elementos dessa
comissao para evitar discrepancia nos critérios de julgamento. Esse argumento é revidado pelo coordenador
da comissao, uma vez que a rotatividade oportunizou o exercicio da participagao e a experiéncia humana de
colaborar na solugdo dos impasses a um maior nimero de pessoas, atendendo a finalidade pedagdgica
para a qual foi criada.

Na percepgao do coordenador da comissdo, "os estudantes ainda estavam acanhados de
participar, pareciam até um pouco constrangidos em emitir parecer nio s6 sobre seus pares mas também
sobre pessoas que tradicionalmente sempre lhes foram superiores”. Entretanto, o uso desse espaco politico
mesmo sendo satisfatorio, por que "professores e dirigentes se mantiveram naturais, indiferentes quanto a
facilitar ou dificultar a acdo dos alunos ...", o Coordenador da Comissdo de Etica lamenta que o uso do
espaco nao foi pleno por auséncia de tempo para discutir mais sobre a importancia da participagdo do
estudante.

Sintetizando o pensamento dos diferentes segmentos que se manifestaram sobre a co--
gestao, as palavras da coordenadora da comissao sdo congruentes com as idéias da SEED/MEC:

"Considerando que os JEBs/89 representaram o rompimento necessario para implantagdo de
uma proposta tranformadora gerando debate, e considerando que essa proposta sé se concretizara
efetivamente a partir de unidades basicas", sugere que,

"o envolvimento do aluno comece a ser estimulado imediatamente, através da participacdo em
suas proprias organizacées, como grémios ou comissdes criadas para este fim, com realizacdo de eventos
menores, a nivel de escola, cidade ou UF, gerenciados por estudantes que seriam posteriormente trazidos a
organizacdo de eventos nacionais".

Como se pode desvelar, pelas limitagbes das agbes dessas comissbes, o verdadeiro ar-
gumento oculto parece ser a dificuldade de ultrapassar a tradicdo de um esporte que sempre foi
predominante rendimento fisico, hierarquico e codificado, para um esporte com carater educativo integral do
jovem, que, sem descaracteriza-lo, re-orienta-o com vistas a emancipagéo. Dentre os argumentos de ordem
administrativo-organizacionais que puderam ser evidenciados, 0 mais poderoso € o vazio de comunicagao
entre as infragbes veiculadas pelo Regulamento e Boletim Oficial da Coordenagdo e o alcance aos
diferentes segmentos dentro das delegag¢des, bem como a alegagdo de concomitancia de horarios que
foram deixados livres €, na realidade, usados por muitos para treinamento. Outro argumento dessa natureza
foi a distancia entre alojamentos e C. C. 0., dificultado pela falta de disponibilidade do transporte para esses
poucos estudantes.

Considera-se, pois, que a participagdo em comissdes, segundo o principio da co-gestao, foi
uma medida aceitavel, necessitando, porém, de alteracées de ordem administrativo-organizacionais e
principalmente, ter seu valor discutido junto ao Esporte na Escola pelos diferentes Estados nos segmentos
dos arbitros, dirigentes, professores, técnicos e estudantes, com vistas a formagdo do jovem para a
cidadania e o lazer.
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VI. CONCLUSOES

Pode-se considerar que os principios e as medidas propostas representam uma opcéao radical
em favor da perspectiva emancipadora para o esporte na escola. Certamente, tal radicalizagdo nao pode
perdurar, a ndo ser enquanto uma estratégia conscientemente tracada para gerar um questionamento da
linha tradicional, tdo profundamente enraizada em nossas escolas e, portanto, resistente ao confronto com
propostas moderada ou levemente inovadoras. Sob este aspecto, a estratégia teve éxito pleno, pois parece
ter havido a critica ao ja estabelecido e o confronto deste com o novo, criando-se um impulso poderoso para
a revisao dos fundamentos e das conseqiiéncias pedagogicas da pratica do esporte na escola.

Uma vez revitalizada a discussdo que a SEED pretendia levar ao meio educacional, seria
talvez o momento de atenuar a estratégia geral de agdo e reaproximar as tendéncias ora postas em
confronto. A analise dos dados revelou, porém, que haveria precipitacdo ao se abandonar a estratégia
adotada, julgando-se assegurada de forma irreversivel a continuidade do processo de mudanga na pratica
do esporte na escola.

E verdade, por um lado,que principios e medidas foram aceitos, merecendo apenas alguns
reparos que sugerem a soma dos beneficios da nova forma de organizagédo e disputa dos JEBs com as
vantagens advindas da forma anteriormente adotada. Por outro lado, contudo, esta aceitagdo pareceu
situar-se mais com uma auséncia de significativa resisténcia as mudancgas do que, necessariamente, como
uma opgao consciente pelo novo. A populagao investigada demonstra aceitar o discurso da mudanga e
mesmo a sua pratica, desde que isso ndo altere as bases tradicionais: admite-se a valorizagdo do coletivo,
desde que, primordialmente, esteja assegurado o prémio ao individual; apdia-se a democratizagdo como
forma de aperfeicoar tecnicamente as competicdes. E possivel inferir, portanto, que a necessidade do
confronto ndo esta suficientemente preenchida, uma vez que a questdo fundamental ndo é a aproximagao
diplomética entre tendéncias que se opdem nem a soma de todas as vantagens, mas escolher, priorizar
propostas, assumindo integralmente seus beneficios e seu 6nus.

Neste sentido, cabe manter e, talvez, intensificar a estratégia de afirmar radicalmente o novo,
levando a um movimento que ultrapasse o nivel do discurso — tdo esvaziado de compromisso real no meio
da Educagéo — e revele fundamentos e valores que sustentam a pratica do esporte na escola e sua ligagdo
com o povo e o pais que se deseja construir de fato e de direito.

Cabe-nos, portanto, sugerir a SEED/MEC informagdes uteis como alternativas que viabilizem
tomadas de decisdes:
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a) quanto as inovagdes implantadas no JEBs:

Decisao
D1 —Continuar tal como nos XVIII JEBs

D4 — Suspender

D5 — Substituir  as inovagoes

D2 — Acentuar as inovacoes

Sugestdes/Comentarios

. Tais medidas parecem estar inviabilizadas porque
a primeira (D-1) seria radicalizar uma proposta cujos dados
avaliativos sugerem alteracdo e as seguintes (D4) e (D5)
estdo impossibilitadas pela deflagragdo do processo
reflexivo acerca dos reais propoésitos € compromissos que
devem orientar o esporte na escola como educacao para a
democracia.

Orientar a organizacdo dos JEBs pelas re-
comendacdes da Carta Brasileira do Esporte na Escola.

. Divulgar os resultados da avaliacdo entre os
diferentes segmentos participantes dos JEBs; tal pro-
cedimento seria caracterizado como iniciativa séria,
transparente e democratica.

. Viabilizar o alcance da comunicagao a todos os
segmentos  participantes, dentro das delegagdes,
veiculando, além dos informativos oficiais e o JEBEDEU,
outros procedimentos como visitas, entrevistas informais,
pequenos encontros e reunibes, murais, refeicdes nas
delegagdes, etc...

. Divulgar em tempo habil critérios para selecéo de
professores (técnicos, arbitros, dirigentes e coordenadores)
e estudantes (atletas) adequados e coerentes com a
proposta de um esporte educacional veiculada nos JEBs.

. Ativar em 100% das modalidades e provas de
competicdo o principio da participacdo (que contém as
idéias de cooperagdo, co-educagdo, co-gestdo e in-
tegracao).

. Preparar, com antecedéncia, todas as Comissdes
para receber e orientar os estudantes, ativando a idéia da
co-gestao.

. Alojar em conjunto todas as delegacdes para
fortalecer o principio da integragao.

Viabilizar com racionalidade o transporte das
delegagdes de modo a oportunizar e garantir a frequéncia
as atividades socio-culturais bem como a participagcdo em
Comissoes.

. Selecionar equipe administrativa para atuar na C.
C. O., de compromisso com a educagdo emanci-padora e

competéncia, tal como a que agilizou os XVIII JEBs,
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Decisao

D3 — Modificar as inovagdes

Sugestdes/Comentarios

. Rever a premiagao coletiva, contida na idéia da
cooperagao.

Rever a operacionalizagdo da co-educagéo,
fazendo valer o principio em todas as modalidades,
acentuando a congruéncia.

Efetivar as atividades de inteqragdo em todas
as modalidades de competi¢ao.

Rever a idéia de participacdo de campedes na-
cionais e integrantes de selegé&o nacional, orientando seu
desempenho a outras fungdes ou encaminhando a outra
organizacgdo de Jogos a ser discutida e criada.

. Alterar horario de reunides das Comissdes de
Alunos e de Etica, evitando coincidir com horarios de
treinamentos, jogos, atividades socio-culturais e Con-
feréncia.

Rever horarios e distribuicdo de competicbes
noturnas.

Viabilizar procedimentos que favorecam a
educacao para o lazer fisico e esportivo tais como videos,
palestras, artes cénicas, exposi¢cbes, caminhadas,
travessias e outras, durante os JEBs, favorecendo o es-
clarecimento da importancia do exercicio fisico na so-
ciedade moderna e suas relagbes com o meio ambiente, e
evitando a visdo reducionista de que apenas a opor-
tunizacao da pratica viabiliza a educagéo para o lazer.

Introduzir também na programagao socio-
cultural, espago para festivais de dancas folcldricas,
populares, musica, poesia e folguedos e outros para
fortalecer a integragéo.

b) quanto a efetividade da discussé&o sobre o Esporte na Escola

Decisao

01 Continuar

Sugestdes/Comentarios

Né&o se aplicam ao caso.

Dy Suspender///
D5 Substituir

D2 — Acentuar
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. Viabilizar a divulgacgao (distribuicdo e discussio)
da Carta Brasileira do Esporte na Escola.

. Fomentar, de modo contextualizado, encontros,
seminarios e discussdes sobre o Esporte na Escola com a
participagdo de estudantes (atletas e n&o atletas) e
professores (técnicos, arbitros, dirigentes esportivos e
educacionais) pelas diferentes regides do Pais com vistas
a favorecer-lhes a conscientizagao.



Decisao

D2 — Acentuar

D3 — Modificar

Sugestbes/Comentarios

. Fomentar a produgéo cientifica, técnica, literaria e
artistica sobre o tema Esporte na Escola, sob a forma de
prémios e/ou financiamentos, bem como garantir-lhe
publicagao e divulgagao.

Fomentar a producdo de material instrucional,
sob a forma de video, que sugira, reflexdes sobre o
Esporte na Escola, comprometidos com a educacao para a
cidadania e o lazer, sua ética, seus principios orientadores
e formas de acgdo, distribuindo esse material pelas
unidades de ensino.

. Divulgar os resultados da Avaliagdo dos XVIII
JEBs, fomentando um férum de debates com a partici-
pacdo de estudantes (atletas) e professores (técnicos, ar-
bitros e dirigentes).

Elaborar, promover, coordenar, e avaliar po-
liticas de formacao de recursos humanos (arbitros, técnicos
e dirigentes) para atuar junto ao Esporte na Escola
comprometido com a Educagdo para a Democracia, em
convénio com as Universidades onde haja Curso de
Graduacgado em Educacgéao Fisica.

. Concentrar os esforgos da discussdo sobre o
Esporte na Escola nos segmentos dos técnicos e arbitros
em fungdo do potencial desses segmentos na conjuntura
de agao.

Apoiada nas discussdes efetivadas, pelas re-
gides, formular, promover, coordenar e avaliar uma Politica

de Esporte na Escola com vistas & Educacdo para a
Democracia.

Dar efetividade a Conferéncia Brasileira do
Esporte na Escola durante os JEBs, alterando o periodo de
realizacdo de modo a nao coincidir com as competicdes e
treinamentos, garantindo espagcos aos diferentes
segmentos para exposi¢ao e discussdes de problematicas
especificas, sem perder a integracao entre eles.
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ANEXO 1

PLANO DE AVALIACAO DA IMPLANTACAO DE INOVACOES NOS XVIIl JEBs - 1989



INTRODUCAO

A importancia da avaliagdo como area de investigagao cientifica vem se constituindo em forma
de preservagao da qualidade das decisdes que devem ser tomadas quando da aplicagdo de investimentos
sejam de ordem financeira ou de idéias, visando a promogao da eficiéncia do processo que se deseja
desencadear (Vianna, 1982).

Frequentemente confundida com pesquisa ou apenas identificada com procedimentos de
medida, a avaliagdo educacional, diferente disso, busca, a partir também de investigagcédo cientifica,
descrever um fendbmeno, identificar as provaveis causas que ai intervém, julgar seu valor ou utilidade, a
qualidade das relacdes entre as variaveis consideradas mais relevantes para a compreensao do fendbmeno
que esta sendo investigado, centrando seu interesse em produzir alternativas que viabilizem as tomadas de
decisbes, podendo oferecer contribui¢des significativas para a concretizagdo das mudangas educacionais
que se deseja alcancar.

Assim sendo, a SEED/MEC diante das alteragbes que realizou na organizagdo dos XVIII
JEBs, houve por bem submeter essas alteragdes aos procedimentos de uma avaliagdo com especialistas da
area, como forma de garantia da eficiéncia das agdes promovidas.

O trabalho da Comissédo de Avaliagdo, considerando suas fungbes especificas para a ela-
boragdo do modelo tedrico, tratou de ser sensivel a natureza do problema a ser investigado, de identificar os
recursos disponiveis e a sua proépria situagdo pessoal, com vistas a dimensionar o planejamento da
avaliagéo, evitando possiveis inadequagdes que pudessem conduzir a falsas alternativas para decisdes.
Para tal, tratou de levantar informagdes sobre os JEBs e suas alteragdes, analisar possiveis implicagdes de
avaliagbes ja realizadas anteriormente sobre o evento, elaborar e desenvolver planejamento apropriado,
interpretar, concluir e apresentar relatério discutindo o resultado da avaliacdo e, objetivando o éxito do
programa avaliativo, segundo Millman (1975), desenvolver relagdes interpessoais adequadas ao
funcionamento do grupo de avaliagéo e do grupo administrativo dos XVIII JEBs.

O plano de avaliagao orientou-se pelas questdes: (a) o qué avaliar?; (b) para qué avaliar? e (c)
como avaliar? A. O QUE AVALIAR? A etapa inicial levou a Comisséo a colocar a problematica da
avaliagéo, de acordo com a solicitagdo da SEED/MEC, e definir as investigagbes que se

sucederiam para lograr o éxito do estudo avaliativo.

Percebeu-se, mediante encontro com o Secretario da SEED/MEC e analise do
contetudo do artigo — JEBs: da Reprodugdao do Esporte de Rendimento ao Sentido Educativo, Tubino
(1989) que o objeto da avaliagdo seriam as inovagbes dos XVIII JEBs, orientado pelas
questdes:
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(a) o grau de implantagcdo das inovagdes no evento é satisfatério no que se refere a detectar o nivel de
relacdo existente entre principios e ac¢do? (b) o impacto das inovag¢des pode predizer a efetividade da
discussao do esporte na escola como educagao?

ANALISANDO O PROJETO DOS XVIII JEBs ...

1. Orientac6es da Inovacéao (pressupostos do problema):

(@)

(b)

O

(d)

Orientar o evento no sentido educacional do esporte como formagao para a cidadania
e o lazer;

privilegiar os aspectos do esporte como fato social, destacando e valorizando o co-
letivismo através da participagdo, cooperagao, co-gestdo (co-responsabilidade), co-

educacéo e da integracgéo;

ressaltar a perspectiva do direito do individuo a existir como pessoa, garantindo-lhe
espaco que |Ihe favorega a palavra, a justificativa (defesa) e o poder de deciséo;

orientar a organizac&o por uma légica predominantemente de solidariedade.

2. A fim de garantir resultados satisfatorios no que se refere a intencfes de efetividade da
discussdo do esporte na escola como educacdo foram definidos trés instrumentos de
acéo (manifestagdes):

(@)

(b)

Carta Brasileira de Principios do Esporte na Escola —com a intencédo de difundir as
mudancas efetuadas e inciando uma reflexdo proveitosa sobre o tema;

Avaliacdo dos JEBs por especialistas condizente com os principios de referéncias
estabelecidos, visando detectar o nivel de relagdo existente entre os principios e agao
(a qualidade da apreensdo dos mesmos);

| Conferéncia Brasileira do Esporte na Escola com vistas a reflexdo sobre as ex-
periéncias desenvolvidas no esporte na escola (ver objetivo da | conferéncia).

3. Resultado esperado — a médio prazo:

"Apenas ser reconhecido como uma manifestacéo legitima e inconfundivel de esporte
educacional" (Tubino, 1989).

4. A efetividade dos instrumentos de ag&o planejados, isto é, a capacidade de assegurar 0s
resultados esperados, depende do desenvolvimento de a¢cdes complementares que foram
delineadas posteriormente:

Reunido entre SEED/MEC e Dirigentes Estaduais .
Congresso Técnico . Comissdo de Etica. Torneio de
Integracdo . Registro Documentario (JEBEDEU) .
Boletim Informativo



DELIMITACAO DOS ASPECTOS (OU ELEMENTOS) A SEREM AVALIADOS:

Qual o objeto especifico a
ser enfocado no modelo de
avaliacdo?

a) apenas os resultados
das inovacgoes introduzidas
nos JEBs:

b) apenas durante o processo
de implantagao dos
instrumentos de agao
definidos no projeto:

c) avaliar processo e produto.

Comentarios

a) pressupde comparagao ex-ante e ex-post, o
que nao seria possivel em funcdo da
historicidade (divulgagdo prévia dos pres-
supostos que traria um grupo ja contami-
nado pela invoagdo), e do pressuposto
dominante identificado com esporte de
rendimento, institucionalizado; é insuficiente.

b) mais relevante, mas insuficiente; porém a
mais viavel em funcdo de prazo, custo e
recursos humanos disponiveis:

. pode clarificar o processo pedagdgico da
implantagcdo demonstrando através da
medida de variaveis de processo a
explicacdo e predicdo da discussdo do
esporte na escola como educagao;

c) mais abrangente; inviabilizada por razéo
de tempo.

SUGESTAO PARA DECISAO:

Obijetivo especifico da avaliacao:
Alternativa (b)

. Avaliagao em processo, dos instrumentos de
acao propostos para o Projeto dos XVIII
JEBs, visando detectar a qualidade da
apreensdo dos principios, bem como
predizer a discussdo do esporte na escola
como educagao.

ATRIBUTOS DO OBJETO A SER AVALIADO PARA INDICAR SATISFATORIEDADE:

Congruéncia (verificar se a execugao acontece de acordo com o planejamento).

Produtividade (é revestida de caracteristicas desejaveis quanto ao investimento em termos de esforgo,

tempo e custo).

A produtividade sera interpretada segundo niveis de resisténcia as mudancas, categorizadas em:

nenhuma, baixa, moderada e alta resisténcia.
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B. PARA QUE AVALIAR?

Controlar a qualidade da implantagdo da concepgéao orientadora dos XVIII JEBs; fornecer
informacgdes Uteis capazes de auxiliar a SEED/MEC a tomar decisbes a respeito dos
instrumentos de agao definidos no Projeto JEBs.

D1 Continuar

[/

Dy Acentuar
a
D3 Modificar inovacao
implantada

D4 Suspender/

Dg Substituir

C. COMO AVALIAR?
(definindo investigacdes)

— Elementos a serem considerados:

* Objetivos da Avaliacdo: detectar a qualidade da apreensido dos principios, veiculados nos XVIII
JEBs.
predizer a efetividade da discussao sobre Esporte na Escola.

* Funcédo da Avaliacao: aperfeigoar decisdes a respeito dos JEBs e dos instrumentos de agéo (Carta;
Avaliagao; Conferéncia).

* Amplitude Administrativa de Decisfes da propria SEED/MEC: o que lhe permite elaborar programas
de acgdes politicas junto aos diferentes estados, permitindo-lhe fomentar o movimento de reflexdo do
esporte na escola.

+ Potencial de recursos humanos: (em numero; de qualificagédo técnica). A SEED/MEC péde contar para
execugao da avaliagao com:
. 3 especialistas em Avaliagdo Educacional
1 especialista em Curriculo
. 1 especialista em Informatica Aplicada a Educacgao Fisica
. 2 representantes da SEED/MEC
. 5 auxiliares para coleta dos dados.

OBS.: Todos séao professores, sendo 06 de Educagao Fisica e um de Portugués e Literatura; os 05
auxiliares sado os estudantes dos Cursos de Graduag¢do em Educacgao Fisica da UnB e UFRJ.

— Pressupostos do Modelo de Avaliacéo:

a) Deve ser uma avaliagao no grau de satisfatoriedade do processo de implantagao de inovagdes nos
XVIII JEBs.
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b) Deve ser uma avaliagcdo que permita aos responsaveis pelas agdes inovadoras decidir com racionali-
dade e seguranga sobre a manutengao, alteragcdo ou eliminagdo das mesmas.

c) Deve ser uma avaliagdo estruturada por um processo semi-controlado de investigagcdo, concebido
para responder a problematica especificada e possibilitar uma tomada ulterior de decis6es e/ou fluxo
de tomadas de decisdo no que se refere aos JEBs e ao Esporte na Escola.

— Caracteristicas do Modelo:

a) Em decorréncia do pressuposto a metodologia precisa estar centrada no processo de implantagéo
das inovagdes, usando como estratégia a avaliagédo iluminativa que estudara o programa da inovacao
dos JEBs, como parte integrante do esporte na Escola: como ele esta funcionando, como esta in
fluenciado pelas diferentes situagdes que se apresentam; vantagens e desvantagens para os interes
sados (alunos, professores responsaveis pelas equipes, dirigentes, arbitros ...); conseqiiéncias ines
peradas que podem afetar a inovagdo (mudar a forma, moderar seu impacto ...); "Os segredos da
implantacéo...".

A avaliagdo iluminativa, segundo Parlet & Hamilton (1972) objetiva fornecer compreensao sobre a
realidade estudada em sua totalidade. Verifica o impacto, a validade e a eficacia das inovagdes. Este
tipo de avaliagado possibilita identificar como funciona o programa, as possiveis influéncias, vantagens
e inconveniéncias de seu desenvolvimento.

b) Em fungdo da necessidade de subsidiar decisdes, o modelo devera ter também uma orientagao
gerencial em cuja racionalidade esta o processo e execugao de decisdes: (Stufflebeam, 1971).

b.1 — Definir: identifica informagdes necessarias; levanta indicagao e define padrdes de aceitagao;
b.2 — levantar: coleta, organizagao e analise de dados.

procedimentos e controle de dados; identificacdo de estatisticas; estabelecimento de cronograma; indica
resposta pela coleta. identifica fontes, instrumentos e cronograma. b.3 — fornecer: organiza a
apresentacgao dos dados de modo a comunicar adequadamente as audiéncias. b.4 — informagdes —
informagdes Uteis — dados descritivos e/ou interpretativos sobre o projeto.
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ELABORANDO OS INSTRUMENTOS ...

A Comissao de Avaliacao utilizou como procedimentos para levantar os dados junto a clientela
aplicagcao de entrevista semi-estruturada tanto individual como coletiva, e um questionario individual para os
segmentos: dos alunos; dos professores responsaveis por equipes; professores responsaveis por delegacao;
e dos arbitros. Para exame dos documentos, regulamentos, relatérios, boletins oficiais e informativos
empregou-se a analise de conteudo no que se refere ao aspecto da congruéncia.

A entrevista, semi-estruturada (anexo 02), explorou eventualmente o tema apresentado.
Realizada tanto de modo individual como coletiva, permitiu simultaneamente reunir informagdes relacionadas
aos XVIIlI JEBs e observar a conduta das pessoas entrevistadas diante das inovagbes. Tal procedimento
define um processo de interagdo social entre pessoas, no qual o entrevistador tem por objetivo obter
informagdes significativas.

O questionario (anexo 02) foi dividido em trés partes: a 1°, com o objetivo de medir a
compreensdo e aceitagdo, constou de 23 itens, cujas respostas distribuidas segundo uma escala de Likert
de 4 pontos, permitiu verificar a natureza da atitude (positiva ou negativa) em relagdo aos XVIIl JEBs e a
intensidade de atitude (concordo muito, concordo, discordo e discordo muito).

Foram construidas inicialmente 26 proposi¢des, distribuidas em polaridades positiva (+) e
negativa (—) segundo os principios socio-educativos e o esporte na escola em geral.

) QUADRO 06 ,
DISTRIBUIGAO DOS ITENS DA 12 PARTE DO QUESTIONARIO

SEGUNDO AS POLARIDADES (+) e (-)

Iltens
Princip YO Polaridade (+) Polaridade (—)

Participacao P) 15 04
Cooperagao (c) 13 01; 26
Co-educacao (Ce) 02; 23 09; 25
Co-gestao (Cq) 07; 16;20 18;22;24
Integracao (i) 10; 14 08:11;17
Geral (x) 03;06;21 05;12;19

Essas proposi¢oes tiveram seus conteudos validados por 5 especialistas, sendo analisada a
consisténcia interna e % de acordo entre os especialistas.
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Também foi calculado o coeficiente de congruéncia simples (c) por segmento para verificar em
que medida havia coincidéncia entre a resposta obtida e a resposta desejavel, representada pelo valor mais
alto da escala no que se refere a cada um dos aspectos que se pretendeu medir. Esse coeficiente (c) pode
variarde 0 a 1.

Para interpretagédo do coeficiente (c) adotou-se:

Valores do Coeficiente

Interpretacao

0,85-1.0 Congruéncia perfeita (avaliagdo do item é positiva)

0,68 -0,84 Congruéncia alta (avaliagéo é positiva, cabendo
algumas modificagbes para aprimoramento)

0,51-0,67 Congruéncia moderada (exige modificagdes subs-
tanciais)

0,34 -0,50 Congruéncia baixa (avaliagdo é negativa; modi-
ficagdo profunda é necesséria)

0,17-0,33 Congruéncia baixissima (avaliagdo € negativa;
modificagdes profundas; convém rejeitar)

0-0,16 Congruéncia nula (avaliagéo é negativa; deve ser

rejeitado).

TABELA 09
DISTRIBUICAO DOS COEFICIENTES DE CONGRUENCIA (c) DOS ITENS DA 1." PARTE DO
QUESTIONARIO, POR SEGMENTO

Segm. | Item ltem Item Item Item Item Item Item Item Item Item Item Item
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
0,71

EST. |042 0,77 0,81 0,72 0,65 0.84 0,85 0,80 0,65 0,78 0,64 0,54 0,66

TEC nan nRe 0,68 0,76 0,71 0,86 033 N84 0,70 0,72 0,66 N AN

DIR. 0,49 0,79 0,77 0,74 0,75
0,75 0,77 0,80 0,82 0,89 0,75 0,67 0,70

ARB. 0,45 0,79 0,70 0,77 0,79
0,75 0,84 0,70 0,86 0,86 0,75 0,68 0,64

Item Item Item Item Item Item Item Item Item Item Item Item Item

Segm. | 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

EST 078 082 042
0,76 0,65 0,73 0,59 0,80 0,72 0,55 0,67 0,66 0,69

TEC. 0,77 0,83 0,43
0,68 0,73 0,74 0,70 0,77 0,74 0,61 0,65 0,71 0,71

DIR. 0,87 0,81 0,52
0,76 0,65 0,77 0,70 0,79 0.76 0.65 0,70 0,72 0,72

ARB. 0.86 0,84 0,73 0,54 0,40
0,70 0,66 0,73 0,68 0,77 0,61 0,66 0,70

148

Da forma final da 1.% parte do instrumento foram excluidos os itens 01, 17, 22; item 26, mesmo
com (c) baixo, sofreu modificagdo e foi aproveitado por ser um item negativo que mediu o principio de
cooperagao.



A 2? parte do questionario, composta de dez itens, objetivou medir o grau de aceitagdo das
medidas propostas. Essa parte do instrumento combinou respostas dos tipos fechada e aberta.

As respostas do tipo aberta, bem como os dados das entrevistas associados aos dados
quantitativos, facilitaram o controle de qualidade dos dados obtidos, evitando possiveis vieses oriundos dos
informantes e até dos proprios avaliadores, garantindo a consisténcia e a validade das informacgdes.

Essa 2? parte, tal como a 1.%, também foi submetida ao mesmo procedimento de validag&o,
sendo calculado o coeficiente de congruéncia simples de cada item.

TABELA 10
COEFICIENTE DE CONGRUENCIA (c) DOS ITENS DA 2% PARTE DO
QUESTIONARIO POR SEGMENTO CONSULTADO

Segm. ltem A ltem B ltem C ltem D :;em :ﬁem Item G ltem H ltem | ltem J
EST. 0.54 0,56 0.:81 0,40 0,75 055 0,44 0,87 0,49 0,49
TEC 0,68 0,55 0,84 0,41 0,54 0,41 0,48 0,86 0,48 0,41
DIRG. 0,79 0,79 0,86 0,71 0,68 0,57 0,61 0,89 0,25 0,32
ARB. 0,82 0,73 0,91 0,73 0,64 0,45 073 1,00 0,27 0,36

A 3? parte do questionario buscou coletar opinides e contribuigbes para a organizagdo dos
préximos Jogos. Foram solicitadas respostas fechadas e abertas para melhor apreensao da informacéo.

A ultima parte tratou da caracterizacdo do respondente, na qual a maioria omitiu grande parte
das informagdes, obrigando-nos a aceitar apenas aquelas que nao interferiam nos resultados conduzindo-
nos a interpretagdes equivocadas.

A AMOSTRA

Para avaliar a irnplantagdo da inovagéo, a Comissao optou por considerar como valida cerca
de 70% da populagao presente ao XVIIlI JEBs, por ja ter participado da terga parte do evento.

A amostra do tipo ndo-probalistica, foi selecionada, por quotas de 40% de cada segmento do
universo considerado para responder aos questionarios. Foi devolvido um percentual de formularios superior
a 70% em quase todos os segmentos, salvo no segmento dos arbitros, cujo retorno foi de apenas 30%.
Entretanto, ao considerar-se a totalidade dos 922 respondentes, a mortalidade foi apenas 9,7%.

Dentre os questionarios nao foram identificadas respostas do Amapa, Maranhao, Para, Rio de
Janeiro, Rio Grande do Norte, Santa Catarina, Tocantins e Nacgéo Indigena. Entretanto, ndo se pode afirmar
que nao fizeram parte da amostra, uma vez que foram distribuidos formularios e que muitos deixaram em
branco os dados de caracterizagao do respondente.

Para as entrevistas, a amostra do tipo nao-probabilistica, foi intencional e acidental, na medida
em que os sujeitos eram convidados a participar apés o término de suas competi¢des e foram registrados os
casos que apareceram, num total de 148.

N&o foram registradas entrevistas das representa¢des de Minas Gerais, Para e Roraima.
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PROCEDIMENTOS DE DIVULGAGCAO

Apés a andlise e interpretagéo, os resultados poderao ser divulgados sob a forma de:

(a) relatdrio

(
(
(

Introducéo

b) "posters" (sintese)
c) divulgagao das conclusdes por mala direta as diferentes audiéncias envolvidas
d) férum de debates.

PLANO DA AVALIAGAO - XVIII JEBs -
ETAPAS DO MODELO -

Colocacgéo da problematica e definicdo das investigages (O que avaliar? / Para qué? / Como avaliar?)
Orientacdes parainvestigacao da problemética.
1. Expressao e descricdo da realidade, (a)

Os JEBs.

Abordagem filoséfica
Caracterizagao das estruturas sociais e globais do evento. —
que grupo social tem maior importancia.

(b) Situagdo da Organizacéo dos XVIII JEBs

Os objetivos e seu contexto. Os

objetivos que s&o declarados e os c Os  que sdo realmente perseguidos
objetivos e as estruturas internas Os

objetivos e os métodos utilizados p. identidade Com que se identificam os par-
ticipantes?

p. oposigao Obstaculos potenciais e opor-
tunidades potenciais as inova-
cbes?

p. totalidade Valores integradores das inova-

¢Oes junto as audiéncias.

o Quem s&o? Que formagao possuem? Como
0 corpo de coordena.(;ao, tecNicos, toram selecionados? Em que acreditam?
administradores, arbitros.
Onde se formaram? Escola? Clube? Como foram
selecionados? Em que acreditam?

Situacéo dos estudantes enquanto

praticante de esporte. (c) A Caracterizacao da Estrutura, Organizacéo e os P6los de

Tens&o:
A organizacao atende as necessidades basicas de seus participantes em relagéo a pratica do esporte na
escola?

dinheiro

I autoridade (legitimacao do poder) segredo (ligado a autoridade; a mistificagéo)

Tolerancia interna ou externa para outros padrdes e estilos de conduta em relagdo as inovagdes.

Dialética dos grupos:

—formas de integragado

—ortodoxias relativas aos problemas de inclusdo e exclusao de participantes (indigenas, portador de
deficiéncia fisica, mulheres)



C.

D.

(d) A Caracterizacdo da Estrutura e Mecanismos Internos da Organizagéo:
Processos sociais conflitantes . Processo de redugdo cognitiva (ocultacdo da esfera politica pela
esfera psicoldgica — distingue o que é
emocional do que é politico) . Emprego de analisadores para ajudar a revelar a estrutura interna dos
grupos: catalizador de pessoas e
instituicdes; pode ser um fato, uma pessoa, uma agao especifica, ou um incidente qualquer.

A Expresséo da Realidade
Chaves de Leitura:

(produtividade) (a) qual é a percepgao de alunos, coordenadores, arbitros, técnicos e dirigentes a respeito das ino-
vagdes implantadas? (congruéncia) (b) o que ndo andou bem na implantagao das inovagdes?

—relevancia social das inovagdes
—Ccompromissos sociais e politicos

= @ estrutura organizacional do evento-<’f°'Ta' |
ndo forma

—organizagéo do evento

—sistematica de comunicagao

—os segredos do evento, (dirige muitas agdes; faz parte da cultura do grupo; revela-
do por vezes em depoimentos).

Subsidios para a Construgéo Coletiva:

Alternativas para tomadas de deciséo pela SEED/MEC, quanto a implantagéo das inovagdes nos JEBs e quanto
a efetividade da discussao do esporte na escola.
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ANEXO 2

INSTRUMENTOS DE MEDIDA



XVIII JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS

REGISTRO DE ENTREVISTA

PRINCIPIO DE
PARTICIPACAO

I: Direito/
Obrigacéo de
Competir

PRINCIPIO DE
COOPERACAO

I: Campedes por
Equipe
Titular/Reserva .
Premiacgao

PRINCIPIO DE CO-
EDUCACAO

I: Soma de Pontos
Provas Masc. e
Fem. e Port. Defic.
Fisica.

PRINCIPIO DE COG
ESTAO

I: Participacao do
Estudante em Todas as
Comissbes. Tomada de
Decisao

DATA:

/JULHO/89
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PRINCIPIO DE
INTEGRAGAO

I: Constituicdo de Grupos
Misturados Para
Competir.
Iniciativa/Tomada de
Decisao.

OUTROS: I: . Manutencao/Alteracao

da Idéia

(A)

Gkl

156

CARACTERIZACAO DO(S) RESPONDENTE(S):

Condicao do Participante:
( ) ESTUDANTE ( ) TECNICO (
OUTRA
Estado  (UF):
Idade:

Sexo: ( ) MASC. ( ) FEM.
Numero de Participagbes em JEBs:

)

DIRIGENTE

(

)

ARBITRO (

)

ENTREVISTADOR:




XVIIl1 JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS
QUESTIONARIO
Este questionario € um meio de vocé expressar sua opiniao sobre os JEBs. Para os organi-
zadores destes Jogos suas respostas sao de fundamental importancia, afinal, a intengéo primeira era

proporcionar uma experiéncia positiva para vocé.

A sua opiniao sincera sobre os JEBs é o0 que mais pesara no momento de avaliarmos esse
trabalho.

Uma ultima coisa, concordamos que este questionario é grande, mas ndo se espante, logo,
vocé vera que o tamanho se deve a preocupagao que tivemos de fazer uma apresentagao que permitisse
uma leitura clara dos itens, a fim justamente de que vocé ndo gaste muito tempo para respondé-lo.

MUITO OBRIGADA,

Comisséao de Avaliagéo.
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PRIMEIRA PARTE
INSTRUCOES

ASSINALE COM UM X O QUANTO VOCE CONCORDA OU NAO COM CADA UMA DAS
AFIRMATIVAS NUMERADAS DE 1 A 28, APRESENTADAS A PARTIR DA PROXIMA PAGINA.

EXEMPLO 1
Se vocé concorda muito com a afirmativa:

38. E preciso escolher com consciéncia o proximo Presidente da Republica.

MARQUE ASSIM:

CONC UITO CONCORDO DISCORDO DISCORTO MUITC

EXEMPLO 2
Se vocé discorda, mas nao totalmente, da afirmativa:

30. Para escolher com consciéncia o melhor candidato, basta conhecer o passado de cada
um.

MARQUE ASSIM:

CONCORDO MUITO CONCCRDO DIS 0 DISCORDO MUITO




[ No esporte em que ha disputas entre individuos e n&o entre equipes, os esforgos in-
dividuais devem ser recompensados por uma premiac¢ao conferida a quem obtém o melhor resultado.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

2. A ocorréncia de competi¢cdes mistas proporcionou uma troca desejavel da experiéncia e
ensinamentos entre os estudantes.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITC

3. Estes JEBs estdo sendo momento de encontro que favorece o relacionamento entre
estudantes e professores, onde a integragao e o prazer de jogar, com todos participando, € mais importante
do que a vitéria pessoal.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

4. A participagao obrigatoria de reservas € negativa porque aumentou o nivel de tensdo que
normalmente ja existe na relagédo entre os integrantes de uma equipe.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

5. O esporte na escola deve considerar em sua pratica apenas jogos, modalidades e provas
que tém regras e aceitagao internacional, mesmo que ndo sejam populares no Brasil.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

6. A funcao basica do esporte na escola é sua contribuigcdo para o crescimento social e
pessoal dos alunos.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

7. Tomar decisdes € uma forma de pratica da cidadania, por isto foi importante a participagao
dos estudantes nas comissdes que organizaram os JEBs.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

8. As competi¢cdes misturando estudantes de diversos Estados estdo promovendo significativa
integragao entre eles.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO
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9. A soma de resultados masculinos com resultados femininos, nas modalidades e provas em
que isto nao é habitualmente feito, prejudicou o relacionamento entre os estudantes.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

10. A realizacdo de competi¢cdes organizadas, dirigidas e realizadas pelos préprios estudantes,
independentemente do Estado que estejam representando, tem mostrado a necessidade das pessoas
agirem em conjunto para que se possa atender aos desejos de todos.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDC MUITO

11. As competi¢cdes misturando estudantes de diversos Estados apenas transferiu o espirito
competitivo para outros grupos.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

12. Estes JEBs estdo sendo um momento de encontro de esportistas escolares e técnicos
desportivos, em que o mais importante das competi¢cdes tem sido a superacao dos indices de rendimento e
o aprimoramento técnico demonstrado.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

13. No esporte na escola a vitéria individual sé é importante na medida em que contribui para a
vitoria da equipe como um todo, devendo esta ser a premiada.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDOC DISCORDO MUITO

14. A realizagdo de competi¢cdes organizadas, dirigidas e realizadas pelos préprios estudantes,
independentemente da delegacdo a que pertencessem, possibilitou a aproximagdo entre os alunos que
vieram aos Jogos.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

15. A obrigatoriedade de participacdo de todos os estudantes que vieram aos Jogos foi
positiviva porque eliminou os aspectos indesejaveis consequentes da distingdo entre titulares e reservas.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO
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16. A presenga de estudantes em comissbes encarregadas de dirigir e tomar decisdes con-
tribuiu para ajudar os jovens a desenvolver o sentido de responsabilidade e compromisso com sua
realidade.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDOC MUITO

17. As competicdes e torneios organizados facilitaram a integragao apenas entre os estu-
dantes de diferentes modalidades de uma mesma delegacéo.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

18. A presencga de estudantes em comissbes encarregadas de dirigir e tomar decisdes atribuiu
aos jovens responsabilidades e compromissos prejudiciais a seus desempenhos nos Jogos.

CONCORDO MUITC CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

19. O sucesso do esporte na escola é determinado pelo maior numero possivel de vitérias em
competi¢cdes escolares oficiais.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

20. O esporte educativo é aquele que estimula o aluno a jogar, mas tomando decistes sobre o por
qué, para que e com que regras jogar.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

21. O esporte na escola deve considerar, em sua pratica, os jogos, modalidades e provas
populares no Brasil, mesmo que n&o sejam reconhecidos ou praticados internacionalmente.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

22. Os processos decisorios que dao sentido a organizagéo e realizagdo dos JEBs devem ser
responsabilidades das autoridades oficialmente estabelecidas.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

23. A soma dos resultados masculinos com resultados femininos, nas modalidades em que isto
nao € habitualmente feito, proporcionou uma troca desejavel de experiéncias e ensinamentos entre os
estudantes.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO
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24. A presenca de estudantes em comissdes encarregadas de dirigir e tomar decisdes atribuiu aos
jovens uma responsabilidade e um compromisso incompativeis com suas condi¢des.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

25. A ocorréncia de competi¢cdes mistas gerou constrangimento entre os estudantes.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO

26. Se, no esporte na escola, uma modalidade ou prova € praticada individualmente, os esforgos
individuais devem ser recompensados por uma premiacéo a quem obteve o melhor resultado.

CONCORDO MUITO CONCORDO DISCORDO DISCORDO MUITO




SEGUNDA PARTE

DE A SUA OPINIAO SOBRE ALGUMAS MUDANGAS FEITAS NOS JOGOS, ASSINALANDO SIM, SE

VOCE CONCORDA COM A MUDANGCA, OU NAO, SE VOCE E CONTRA ELA, E JUSTIFIQUE
RESUMIDAMENTE SUA OPCAO.

a. Divisao dos Jogos em 4 tempos.

( ) SIM () NAO

PORQUE.

b. Premiagao por equipes.

( ) SIM () NAO

PORQUE.

c. Obrigatoriedade de

todos os
estudantes, que vieram, participarem.

() SIM () NAO

PORQUE

Somatoério de

resultados

masculinos e femininos.

() SIM () NAO

PORQUE

Computagéao de

resultados dos

portadores de deficiéncia fisica.

( ) SM () NAO

PORQUE
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f. Competicbes com equipes compostas por atletas de Estados diferentes.
( ) SIM ( ) NAO

PORQUE

g. Competi¢gdes com equipes mistas.
( ) SIM ( ) NAO

PORQUE_

h. Direito de todos participarem.
( ) SIM ( ) NAO

PORQUE.

i. Proibicdo de

participagao de
campedes nacionais.
() SIM () NAO

PORQUE

j- Proibigdo de

participagao de
integrantes de sele¢ao nacional.
( ) SIM ( ) NAO

PORQUE_

ll. ASSINALE A OPCAO QUE MELHOR EXPRESSA A FORMA QUE VOCE CONSIDERA A MAIS JUSTA
PARA SELECIONAR ALUNOS PARA PARTICIPAREM DOS JEBs.

resultados obtidos nas competi¢des oficiais do Estado.

desempenho nas aulas de Educacgao Fisica.

desempenho nas aulas de Educagao Fisica e resultados em competi¢cdes estaduais.
sorteio entre todos os alunos que quisessem participar.

sorteio somente entre os alunos que fossem atletas.

outra forma. Qual?

A~~~ A~~~
~— ' — — ~— ~—
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. NA SUA OPINIAO, AS CONDICOES INDISPENSAVEIS PARA UM (A)PROFESSOR (A)SER ES-
COLHIDO(A) COMO RESPONSAVEL POR EQUIPE SAO:

IV. COM RELAGAO AO CHEFE DE DELEGAGAO, AS CONDIGOES INDISPENSAVEIS SAO:

NO ITEM QUE VEM A SEGUIR (V), VOCE PODE MARCAR MAIS DE UMA OPGCAO, SE ACHAR
QUE DEVE.

V. FUI SELECIONADO PARA COMPOR A DELEGAGAO DO MEU ESTADO PORQUE:

(

)

tive bom desempenho e/ou resultados em meu clube.

tiro boas notas em tudo e nao tenho problema de disciplina na escola.

ja tenho vindo a outros JEBS, e obtido bons resultados.

o professor responsavel pela equipe € meu técnico no clube.

o professor responsavel pela equipe é também meu professor na escola.
fui vencedor em competicdes no meu Estado.

outro motivo. Qual?

VI. VOCE TEVE CONHECIMENTO DAS MUDANGAS NO REGULAMENTO DOS JEBs ANTES DE
VIR PARA OS JOGOS?

(

)

SIM. COMO?

VII. HOUVE MUDANCAS EM SUAS AULAS DE EDUCAGCAO FISICA POR CAUSA DAS MUDANGAS NO
REGULAMENTO DOS JEBs?

SIM. QUAL/QUAIS?

NAO.
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VIIl. NO QUE SE REFERE AO REGULAMENTO PARA OS PROXIMOS JEBs, VOCE
RECOMENDA:

MANTER ALTERAR




TERCEIRA PARTE

PARA TERMINAR, GOSTARIAMOS DE SABER ALGUNS DADOS PESSOAIS:

PARTICIPA DOS XVIII JEBs, NA CONDIGCAO DE:
( ) atleta
() membrodacomissdo( )
representante na conferéncia ( )

outra. Qual?

INTEGRA A DELEGAGCAO DO ESTADO

MODALIDADE(S) DE QUE PARTICIPOU:

() Atletismo ( ) Handebol

() Basquetebol ( ) Judd

( ) Capoeira ( ) Natacao

( ) Futebol de Campo ( ) Ténis de Mesa

() Futebol de Salao ( ) Voleibol

() Ginastica Artistica ( ) Xadrez

() Ginastica Ritmica ( ) Nao participei como competidor

PRATICA SUA MODALIDADE COMO ATLETA:

( ) Federado ( ) Nao federado

IDADE: SEXO:( ) MASCULINO ( ) FEMININO
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ESCOLARIDADE:

( ) Primeiro Grau Série
( ) Segundo Grau Série
SUA ESCOLA:
Pertence a rede: localizada em:
( ) particular ( ) capital, zona urbana
( ) municipal ( )  capital, periferia
( ) estadual ( ) interior
Numero de participagdes em JEBs: anos
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PARTE DIVERSIFICADA PARA SER RESPONDIDA POR TECNICOS/DIRIGENTES



IV. COM RELACAO AO CHEFE DE DELEGACAO, AS CONDIQOES INDISPENSAVEIS
SAO:

V. VOCE TEVE CONHECIMENTO DAS MUDANGAS NO REGULAMENTO DOS JEBSs
ANTES DE VIR PARA OS JOGOS?

( ) NAo.

( ) SIM.COMO?

VI. HOUVE MUDANCAS EM SUAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA POR CAUSA DAS
MUDANCAS NO REGULAMENTO DOS JEBs?

( ) NAo.

() SIM. QUAL/QUAIS?

VIM. NO QUE SE REFERE AO REGULAMENTO PARA OS PROXIMOS JEBSs, VOCE
RECOMENDA:

MANTER ALTERAR
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TERCEIRA PARTE

PARA TERMINAR, GOSTARIAMOS DE SABER ALGUNS DADOS PESSOAIS:

PARTICIPA DOS XVIIl JEBs NA CONDICAO DE:
( ) técnico

( ) chefe de delegacéo

( ) dirigente

( ) arbitro

( ) outra. Qual?

NUMERO DE PARTICIPACOES EM JEBs.

como atleta como técnico

como arbitro como dirigente

como chefe de delegacao

outra. Qual?

SE VOCE PARTICIPA DOS XVIII JEBs COMO TECNICO, ESPECIFIQUE QUAL E A
MODALIDADE:

ESPAGO DE ATUAGCAO EM QUE CONCENTRA MAIOR NUMERO DE HORAS DE
TRABALHO:

( ) escola da rede particular ( ) clube
( ) escola da rede publica ( ) academia

( ) outro. Qual?




FORMAGAO:

( ) Licenciatura em

() plena () curta
( ) Pods-graduagéo:

Especializacdo em:

Mestrado em:

Doutorado em:

( ) Outra formagéo:

TEMPO DE ATUACAO NA AREA DE FORMAGAO: ANOS
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ANEXO 4



DISTRIBUICAO DAS RESPOSTAS PELOS PRINCIPIOS SOCIO-EDUCATIVOS

TABELA 02

QUE ORIENTARAM OS XVIII JEBs

POLAR. 2
N % N % N % N %
COOPER. [(+) 113 12,4 301 33,0 328 36,0 170 18,6
) 370 40,8 424 46,8 91 10,1 21 2,3
TOTAL 483 26,6 725 39,9 419 23,0 191 10,5
PARTIC. (+) 48 5,3 139 15,3 388 42,6 335 36,8
) 66 7,3 171 19,0 450 50,1 212 23,6
TOTAL 114 6,3 310 17,1 838 46,1 554 30,5
CO-EDUC. [(+) 143 7,9 434 24,1 872 48,5 350 19,5
) 173 9.8 395 22,3 859 48,5 344 19,4
TOTAL 316 8,9 829 23,2 1731 48,5 694 19,4
INTEGR. (+) 57 3,2 294 16,7 1048 59,4 365 20,7
) 94 5,3 376 21,1 877 49,3 431 24,3
TOTAL 151 4,3 670 18,9 1925 54,3 796 22,5
CO-GEST. |(+) 57 2,1 215 7.9 1.362 50,4 1071 39,6
) 128 7,2 427 24,6 847 47,6 376 21,1
TOTAL 185 41. 642 14,3 2209 49,3 1447 32,3
GERAL (+) 82 3,0 394 14,5 1337 49,2 903 33,3
) 364 134 987 36,4 992 36,6 370 13,6
TOTAL 446 8,2 1381 25,4 2329 42,9 1273 23,5
60
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PRINCIPIOS Figura 02 —

Principios S6cio-educativos — Percentagem de Respostas
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Figura 15 — Principio da Cooperacdo e Respostas dos Dirigentes
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Figura 16 — Principio da Participagdo e Respostas dos Dirigentes
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Figura 18 — Principio da Integragdo ¢ Respostas dos Dirigentes
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Figura 20 — Principio Geral e Respostas dos Dirigentes
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Figura 21 — Principio da Cooperac&o e Respostas dos Arbitros
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Figura 22 - Principio da Participacéo e Respostas dos Arbitros
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Figura 23 — Principio da Co-educacéo e Respostas dos Arbitros
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TABELA 07 DISTRIBUIGAO DOS RESULTADOS DA OPERACIONALIZAGAO DOS PRINCIPIOS QUE

ORIENTARAM OS XVIII JEBs - DADOS GERAIS

ITEM A ITEM B ITEM C ITEM D :;TEM IFTEM ITEM G ITEMH ITEM | ITEM J
— S N S N SN SN S| N s[ N S [N s[ N SN SN
TOTAL [520 [318 [507 |[372 738 [139 362[492 | 623|144 | 460[346 | 397 [421 | 78966 414|459 | 417 [430
{F;/E)RC. 62 |38 |58 |42 84| 16 42| 58 | 81 19 5743 49 |51 92| 8 47| 53 49 | 51
)
) TABI%LA 08
DISTRIBUICAO DA SIGNIFICANCIA DA DIFERENCA ENTRE
PERCENTAGENS DOS ITENS DA 22 PARTE DO QUESTIONARIO
Item Raz&o Critica t t
0,01 0,05

A 6,754 2,33 2,58

B - 8,235 2,33 2,58

C 16,609 2,33 2,58

D - 4,630 2,33 2,58

E 14,545 2,33 2,58

F 3,935 2,33 2,58

G -0,572 ** 2,33 2,58

H 18,627 2,33 2,58

[ -1,770** 2,33 2,58

i - 0,582 2,33 2,58

J

* As razbes criticas ndo foram significativas a 0,01. **

As razdes criticas ndo foram significativas a 0,05.
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Figura 33 - Somatério de Resultados Masculinos e Femininos (Freq.)
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Figura 34 — Somatdrio de Resultados Masculinos e Femininos (%)
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Figura 39 — Competicdo com Equipes Mistas (Freq.)
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Figura 40 — Competicdo com Equipes Mistas (%)
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NAO

M (92,3%)




NAO (7,7%)

Figura 42 - Direito de Todos Participarem (%)
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ANEXO 10.



E MODALIDADES POR PRINCIPIOS SOCIO-EDUCATIVOS

Modali-

QUADRO 05 RELAGCAO ENTRE A ORGANIZAGCAO DE PROVAS

(andlise dos regulamentos)

dades N Ténis Fut, Fut.
Nat. | Atlet. |Cap. |G.A. | GRD | Judé de | Basg.| Hand. | Vol Xad. | Total %
Principios M Salo | Campo
esa
Participagao * . * * * * * * * * ° * *| 13 100,00
Co-Educacgéo * * * # _ * * _ _ _ _ _ *| 07 53,84
Cooperagéo * * * * . * * * * * * * *| 13 100,00
Integragdo * * * _ * * _ _ _ _ _ _| o6 46,15
% 100 100 100 100 50 100 100 50 50 50 50 50 7BIX = 74.99
75,00
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